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1 APRESENTACAO

Pensar a escola, € necessariamente vé-la a partir das suas proprias
possibilidades e dos seus préprios desafios, € projeta-la a partir do nosso
contexto. O Colégio Frederico Jorge Logemann, representado pelos seus
diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar, revisitou seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP) em 2019. Foi um processo de muita reflexdo entre
docentes, alunos, colaboradores, equipe diretiva e comunidade escolar que levou
a construcao do presente PPP que estd em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e fundamentado no Referencial Curricular Gaudcho
(RCG). Muitos dialogos e momentos de estudos da BNCC e do RCG marcaram o
tecer dessa proposta pedagdgica para o CFJL.

A construcdo e a consequente efetivacdo de todas as acdes que
perpassam a ac¢ao educativa da escola determinam a importéncia e necessidade
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), pois ele passa a ser a dire¢cdo e o rumo das
acOes da escola, que se constituem em fazeres intencionais, que devem ser
definidos e realizados coletivamente.

O PPP do CFJL é e serd o documento norteador de todas as praticas
pedagdgicas, ele define e articula o curriculo e contribui para a coordenacéo de
politicas e acBes educacionais desenvolvidas nas diferentes esferas
administrativas, desde a disponibilizacdo dos recursos didaticos, passando pela
capacitacdo continua dos docentes e demais colaboradores até a analise e
reprojecdo a partir dos processos avaliativos realizados com os participantes da
comunidade escolar. O CFJL investira todos os esforcos para que o PPP seja
vivenciado no cotidiano, transformando o documento em um amparo para uma
constante pratica colaborativa e reflexiva.

Sua finalidade € assegurar e fundamentar todo o funcionamento do CFJL,
sua estrutura fisica funcional e principalmente, pedagogica, assim como dar
garantia e legitimidade para que a escola seja palco de inovagoes, investigacdes e
grandes ac¢fes fundamentadas em um referencial tedrico metodolégico que
permita a construcdo de sua identidade e exerca seu direito a diferenca, a

singularidade, a transparéncia, a solidariedade e a participacao.



2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O CFJL vem escrevendo e inscrevendo sua histéria na educacdo de
Horizontina e da regido, a partir da concepcéo e pratica de escola comunitaria,
preocupada com a formacéo integral dos seus alunos, considerando as dimensdes
cognitivas, afetivas, emocionais, sociais, culturais e pedagdgicas, pautada na

educacao integral de qualidade social e cidada.
2.1 HISTORICO DO CENTRO TECNOLOGICO FREDERICO JORGE LOGEMANN

Nossa histéria comeca em 1927, com o0 nascimento da Colénia de Belo
Horizonte e com a chegada dos pioneiros e de sua fé. Comeca ai também, a
historia do cultivo de uma rosa no sul do Brasil. Numa terra escolhida, os luteranos
dos primeiros tempos sentiram a necessidade da palavra de Deus e tendo
fundado a Comunidade, em seguida criaram a escola.

Assim, em 1929 nasceu a Deutsche Evangelische Schule, inspirada no
ensino das letras e da Biblia e alimentada pela perseveranca. Comeca uma
dedicacdo ao educar que prossegue até hoje.

Em 1931, foi construida a primeira escola, um prédio de madeira na
esquina da Rua Dahne de Abreu com Rua Arnoldo Schneider.

Com o desencadeamento da segunda Guerra Mundial e a proibicdo do
idioma alemao em territério brasileiro, a escola foi fechada em 1942 e interrompeu
suas atividades por seis anos voltando a ser reaberta em 1° de marco de 1948
como Escola Frederico Mentz, substituindo a Deutsche Evangelische Schule e
oferecendo o curso primario completo, da primeira a quinta série. A Comunidade
voltava a luz do sol para educar seus filhos.

Em 1951 foi criado o Jardim de Infancia com a preocupacgédo em dar uma
formacao completa desde a mais tenra idade.

Em 1959, comecou a funcionar o Curso Ginasial de Comércio. Além da
Escola Frederico Mentz, também passou a existir a Escola Técnica de Comércio
Frederico Jorge Logemann. Com a criagdo do curso Ginasial de Comércio, a
escola passou a receber alunos do interior do municipio e de municipios vizinhos.
Assim, a direcdo da Escola preparou a parte baixa do novo prédio, instalando
cozinha, refeitério e dormitérios para receber alunos em regime de internato. O

internato funcionou até o ano de 1972.



A partir de 1962, a Escola de Comércio passou a ser denominada como
Colégio Comercial Frederico Jorge Logemann e foi instalado o Curso Técnico em
Contabilidade. Em 1975 deu-se a instalacdo do curso Técnico em Mecanica em
parceria com a empresa SLC S/A e com o SENAI/RS.

Em 1976, as denominac¢des do Colégio Comercial e Escola Frederico
Mentz foram unificadas sob o nome de Escola de 1° e 2° Graus Frederico Jorge
Logemann.

A fase pdés-guerra marcou definitivamente os rumos do Colégio que, em
1954, comecou a construcado do prédio principal, obra que levou 10 anos. Em
1965 veio o prédio industrial, onde atualmente esté instalada a Educacgé&o Infantil,
erguido com auxilio da organizacao alema “Brot fur die Welt”. Seguiu-se a
construcdo do ginasio de esportes, de 1982 a 1989, e a inauguracao da cabana do
Jardim de Infancia em 1986.

A chegada dos anos 90 foi recebida como um desafio de adaptacdo aos
novos tempos que exigiam atualizacdo, modernidade e, sobretudo, planejamento
cuidadoso, animo e perseveranca. Em 1992 foi tracado um plano de metas e acao
que incluia o aumento do numero de alunos de 400 para 1000, reformas
completas no prédio desde a infraestrutura hidraulica e elétrica até ajardinamento
e construcdo de laboratoérios. Houve assim a duplicacdo do espaco fisico, com a
inauguracao, em 1988, do complexo administrativo, pedagogico e cultural com trés
andares, onde concentram-se a administracdo, biblioteca, salas especiais, oito
salas de aula e um moderno auditério com 188 lugares. Além da modernizacéo
dos ambientes, investiu-se também na melhoria e qualidade do material didatico-
pedagdgico.

Em 1993 a Escola obteve a aprovacdo do Curso Técnico de
Processamento de Dados e a primeira turma foi aberta em 1994. Em 1996, houve
a aprovacao do inicio do Curso de Supléncia de 1° Grau e, em 1997, a aprovacao
e inicio do Curso de Supléncia de 2° Grau.

Em 1999, a Escola passa a ser chamada de Colégio Frederico Jorge
Logemann, com aulas para Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e 0s Cursos Técnicos de Contabilidade, Mecénica, Informatica, além das

supléncias de 1° e 2° graus.



Novos tempos chegaram e novas respostas foram oferecidas com
programas de incentivo a capacitacdo e aperfeicoamento do quadro de
funcionérios, satisfazendo com qualidade a exigéncia de titulacdo para o
desempenho profissional.

Com o passar dos anos, metodicamente, foram criados 0s novos e
atualizados laboratorios, interligados por fibra 6tica, dando consisténcia aos novos
cursos criados e sedimentando a base para o surgimento da faculdade.

Com a missao de promover a formacdao integral do educando e atendendo
aos anseios da comunidade de Horizontina e regido, em dezembro de 1999, o
Colégio Frederico Jorge Logemann lancou o projeto para a criacdo da Faculdade
Horizontina — FAHOR. O projeto foi coordenado pela equipe diretiva do CFJL com
ampla participacdo da comunidade horizontinense.

Em 2008, mais uma vez a denominagéo da escola foi alterada para Centro
Tecnolégico Frederico Jorge Logemann, um polo educacional de referéncia, sem
nunca porém, perder 0 eixo que norteia nossa instituicdo: 0 pensamento e a
postura de fé de Martinho Lutero, que deu origem ao jeito de ser dos luteranos,
que sempre tiveram um compromisso profundo com a educagdo em todos os
niveis e a defesa da fé como valor maximo da vida, que nos impulsiona a viver, a
nao ter medo de fazer, nem de lutar.

No CFJL, a tradicdo e a experiéncia de 80 anos aliadas as praticas
modernas de ensino priorizam o0 processo de convivéncia e constru¢cdo do
conhecimento para a formacao integral do ser humano.

S&o diversas oportunidades para aprender, conviver, compatrtilhar, crescer
e desenvolver que estimulam as habilidades, talentos e potencialidades de cada
aluno, respeitando a individualidade, promovendo a autonomia, a ética, a
criatividade e a solidariedade de nossos estudantes.

O CFJL pertence a Rede Sinodal de Educacédo e suas atividades séo

contextualizadas pela confessionalidade evangélico-luterana.
2.2 CONTEXTUALIZACAO

O Centro Tecnoldgico Frederico Jorge Logemann - CFJL - de dimensao
confessional luterana, oferta Educacdo Basica, nas etapas da Educacao Infantil,

Ensino Fundamental - Séries Iniciais e Séries Finais, Ensino Médio, o Ensino



Médio - Curso Normal e a modalidade de Educacéo Profissional Técnica em Nivel
Médio e, enquanto complementagdo curricular, oferta, em turno inverso, futsal,
voleibol, coral, orquestra, danca, aulas de instrumentos musicais, robotica.
Entendendo também, da importancia e necessidade da relacdo proxima e
aberta entre escola e familia, priorizamos momentos de interacdo, partilha e
dialogo, estreitando as relagfes e a acolhida na escola no dia a dia, das familias e
também por meios de comunicacdo apropriados para cada uma das diferentes
situacdes. Igualmente, para estreitar estas relacdes, através de atividades
especificas de integracdo e, em especial, o Plantdo Pedagdgico, numa dindmica
trimestral, para que pais e professores possam conversar abertamente sobre o
aprendizado e o desempenho pedagdgico dos filhos/alunos. Também colabora
para esta dinamica de proximidade e contextualizacao da relacédo escola/ familia a
APA - Associacdo de Pais e Alunos, assumindo papel de integragdo com a

comunidade em geral e agOes de cunho social e educativo, com esta Instituicdo.
2.3 O QUE QUEREMOS SER?

Aspiramos ser uma instituicdo na qual a acdo educativa desenvolvida e os
meios utilizados para viabilizar este processo, possam ajudar as pessoas a se
libertarem de tudo o que as oprime e escraviza, interior e exteriormente.
Buscamos, por isso, um referencial didatico-tedrico-metodoldgico, que possa
auxiliar e balizar a praxis educativo-pedagogica do professor em sala de aula na
coletividade com os seus alunos.

Queremos nos constituir como uma instituicdo de ensino referéncia na
regido, que contemple a formacéo integral do ser humano, a realizagéo pessoal, a
formacao profissional, a valorizacdo e o0 respeito pelo ser humano. Nossa
metodologia estard comprometida com a constru¢cdo do conhecimento através de
trés grandes dimensdes: a mobilizacdo para o conhecimento, a organizacao do
conhecimento, elaboracdo e socializacdo desse conhecimento, contribuindo
assim, para que 0s nossos alunos estejam preparados para serem agentes
transformadores na construcdo de um mundo mais justo, criativo, sensivel,
honesto, responsavel, humano e feliz. Todo trabalho didatico e metodoldgico
estara em consonancia com as 10 competéncias gerais da Educacdo Basica

apresentadas e descritas na BNCC.
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A instituicdo faz parte do processo transformador do espaco e contexto e
da sociedade, apresentando-se assim, como uma forca viva na comunidade. Com
espaco organizado, possibilita as pessoas agruparem-se para cultivarem
determinadas tradicdes, auxiliar e orientar em situacdes problemas ou de
emergéncia, recrear-se, cultuar a Deus, vivendo a solidariedade. Queremos que
as pessoas reafirmem a singeleza do estar junto e aprender, que € a expressao de

um viver ético e promotor da compreensao humana.
2.4 FINALIDADES DA ESCOLA

O Art. 2° da LDB 9394/96 estabelece como finalidade da educagéao “(...) o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho”. O Centro Tecnoldgico Frederico Jorge
Logemann, tomando por base os principios legais e a sua origem alicercada em
valores cristdos luteranos, objetiva alcancar as seguintes finalidades, que estdo
interligadas e conectadas na prética pedagodgica:

a) Finalidade Cultural: Busca-se a valorizacdo do conhecimento existente na
comunidade e a preservacdo das suas origens e da sua historia.
Acompanham-se as mudancas tecnoldgicas que possibilitam avancos na
pratica pedagdgica. Elaboram-se a¢bes que promovam o desenvolvimento
das pessoas, preparando-as para a compreensao dos fatos e fenébmenos
gue ocorrem na sociedade em que vivem. Possibilitam-se diferentes
manifestacdes culturais e artisticas, despertando no educando o respeito
pelas mesmas. Vamos ao encontro da ideia exposta no Referencial
Curricular Gaucho

“‘Dessa forma o cultivo da cultura gadcha, as lembrangas das nossas
lutas, os conflitos e as conquistas, o desenvolvimento, o respeito as
manifestagbes de toda ordem, nos torna um povo de “grandes feitos”,
corroborando para o orgulho civico de geracdo em geracao. Com esse

mesmo espirito o Rio Grande do Sul acolhe 0 mosaico étnico - racial que
compde a populacdo gaucha. (RIO GRANDE DO SUL, 2019, p.20)

b) Finalidade Politica/Social: Sendo uma escola reflexiva, para ter clareza do
seu papel no lugar onde atua, desenvolve-se proposta pedagogica
instigadora, que objetiva que o aluno tenha uma consciéncia pessoal critica

do mundo que o cerca. Para isso, promove-se 0 debate e a participacdo
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ativa do educando, a fim de que ele, como cidaddo, comprometa-se e
assuma responsabilidades na sociedade em que esta inserido.

c) Finalidade com foco na Formacao Profissional: Criam-se ambientes de
pesquisa e de aprendizagem colaborativa e interativa. Integra-se a teoria a
pratica, uma das maneiras de se capacitar o profissional para os mais
variados desafios que assume na sociedade.

d) Finalidade Humanistica: Objetiva-se a formacdo humana, a realizacdo
pessoal, através da vivéncia dos principios cristdos, do respeito mutuo, do
envolvimento em projetos sociais e da valorizagdo do ser, despertando,

assim, a criatividade, a autonomia, a solidariedade, a ética e a esperanca.
2.5 DIAGNOSTICO DA REALIDADE ESCOLAR

O CFJL mantém um constante dialogo com a comunidade de Horizontina
e também com outros municipios da regido para perceber suas necessidades e
desenvolver projetos que vao ao encontro dos anseios. O projeto educacional foca
no bem estar da comunidade regional e para isso oferece programas culturais,
promove discussdes sobre aspectos econdmico e sociais que interferem na vida
cotidiana dos sujeitos e, assim, muitas vezes propde e organiza agdes em prol do
crescimento regional, incluindo o olhar atento que o CFJL tem para o meio
ambiente.

Horizontina e regido precisam do CFJL e nossa instituicdo escolar precisa
e quer o didlogo com toda comunidade. A educacdo que oferecemos prepara 0s
educandos para uma acao colaborativa e consciente na realidade que nos cerca,
capacitando os sujeitos para criarem e desenvolverem projetos que tragam

opcOes de solucdes para problemas da regiéo.
2.6 COMPOSICAO DA POPULACAO ALVO DOS CURSOS -

O CFJL, oferta a comunidade horizontinense e regional:
e Educacéao Infantil — Bercario, Maternal e Jardim.
e Ensino Fundamental — O ingresso no Ensino Fundamental, com nove anos
de duracdo, é obrigatério a partir dos 06 anos de idade, atendendo a Lei
Federal n° 11.114 de 16 de maio de 2005. O Ensino Fundamental esta

organizado da seguinte maneira:
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e Anos Iniciais, com 05 anos de duracgdo, na faixa etéria de 06 a 10 anos;

e Anos Finais, com 04 anos de duracédo, na faixa etéria de 11 a 14 anos.

e Ensino Médio — Basico

e Ensino Médio - Técnico

3VISAO

Técnico em Mecanica
Técnico em Contabilidade
Técnico em Informatica

Curso Normal

Ser referéncia na formacao de pessoas que realizam sonhos.

4 MISSAO

Promover a construcao dos saberes, a vivéncia cristd, a formacéo pessoal

e profissional para a realizagdo de sonhos, com criatividade, senso critico,

exceléncia e cidadania, transformando vidas e realidades através da educacao.

5 PRINCIPIOS E VALORES

e Fazemos educacgdo no convivio e na partilha.

e Valorizamos a vida e a experiéncia pratica e conceitual.

e Buscamos a exceléncia com ética, fé e amorosidade.

e Agimos com responsabilidade social, ambiental e econémica.

e Estimulamos a inovagéo, o empreendedorismo e a sustentabilidade.

e Desenvolvemos talentos na pratica da educacédo luterana, equilibrando

conhecimentos, habilidades e atitudes.

6 MARCO REFERENCIAL

O Centro Tecnoldgico Frederico Jorge Logemann € uma escola

filantrOpica e comunitaria, de ambito regional, integrante da Rede Sinodal de

Educacao, ligada a IECLB. Seus fundamentos e valores sdo orientados por

principios da confessionalidade luterana, assim como também, as perspectivas

apresentadas a partir de entdo, que sdo balizadoras para a a¢do pedagodgica do
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CFJL, se inscrevem, como garantia da efetivacdo da possibilidade de
aprendizagem, em todas as dimensdes do conhecimento, assegurando, tanto o
processo formativo cidaddo e social, quanto a continuidade dos processos de

aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
6.1 PERSPECTIVA FILOSOFICA-PEDAGOGICA

Vivemos em uma cultura e em uma sociedade em que as rapidas
mudancas e o grande volume de informacdes estao se refletindo diretamente nas
condicBes e praticas do processo de ensinar e de aprender, exigindo, desta forma,
gue a escola ndo seja uma mera transmissora de conhecimentos, mas que seja
um ambiente estimulante, que valorize a invengao e a descoberta, que possibilite
aos alunos percorrer 0 conhecimento de maneira mais motivada, critica e criativa,
que proporcione um movimento de parceria, de trocas de experiéncias e de
afetividade no ato de aprender e desenvolver o pensamento critico reflexivo.

O CFJL, por compreender a educacdo, como desenvolvimento integral e
pleno, que favorece a construcdo de conhecimentos e valores, oportuniza aos
educandos a acéo, a integracdo e a interacdo, uma vez que, a partir deles, esta
estruturada a centralidade da nossa proposta pedagdgica. Assim, ela tem como
principio a valorizacdo do ser humano e sua inter-relagdo com o meio, de forma
gue os sujeitos possam compreender o seu verdadeiro papel enquanto cidadaos.
A BNCC indica que

as decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do que
os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo
das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.” (
BRASIL, 2017, p.20)

A proposta pedagogica do CFJL entende que existem diferentes modos e
estruturas de se produzir e de se construir conhecimento, e por isso, privilegia
acOes educativas pautadas por relacdes representativas, dinamicas e vivas entre
0S sujeitos e 0 objeto, permeados pelo meio e contexto vivenciado. Privilegia
também, acbes educativas permeadas pela dialogicidade entre os agentes

construtores do conhecimento, pela transformacdo e consolidacdo das
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informagbes em conhecimentos significativos, reconhecidos pelo grupo
investigativo, bem como, acredita na consolidagdo da consciéncia da
provisoriedade dos saberes que se constituem e pela pluralidade de compreensao
de sentido dos agentes educativos envolvidos, a partir de seus contextos socio-
histéricos. Entendemos e praticamos igualmente, que o aprender a aprender e 0
conhecimento fruto deste processo continuo e espiral, precisa estar a servico da
construcdo de um mundo que valorize e respeite a vida e o ser humano em todas
as suas dimensoes.

O CFJL assume sua condicao confessional Iuterana e qualidade
comunitéria, ancorada nos principios histéricos e teoldgicos, que refletem a
mensagem cristd, a partir do legado de Martinho Lutero, que se mobiliza na
constatacdo da importancia da educacdo para a autonomia, para a instrucao e
para a libertacdo de um povo, do mesmo modo que a Reforma, que além de
teoldgica, foi politica. O assumir desta postura confessional luterana, no seu ser e
fazer pedagdgico e, consequentemente, a constru¢do da identidade luterana na
nossa Instituicdo, se faz possivel, por ter como principios basilares e norteadores,
a concepcao evangélico-luterana de educagdo, “[...] comprometida a partir da
intersecdo dialdgica entre a teologia e a pedagogia” (IECLB, 2005, p.12),
definindo, nesta dimensao, o trabalho pedagdgico que aqui se realiza.

E, a partir destas crencas, principios e condicdes, que consideramos o
CFJL, um local de producéo e socializacdo de conhecimentos, que valoriza 0s
saberes e estimula a criacdo de novos saberes, visando o desenvolvimento
integral do estudante, priorizando a autonomia para oportunizar o exercicio de
enfrentar situacbes-problema, refletir, criar e transformar, desenvolvendo
competéncias basicas por meio de pesquisas, confrontando ideias e aplicacdo dos

conhecimentos, como compromisso com a coletividade.
6.2 CONCEPCAO DE EDUCACAO

O CFJL concebe e pratica, no seu fazer pedagogico, a educacgdo
enguanto um processo em constante construgdo e transformacdo. Reconhece
também, nesta pratica, a educacdo como ato politico focado na formacdo do

cidadao global.
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Educar € promover a capacidade de interpretar o mundo e agir para
transforma-lo. E um processo materializado em uma série de habilidades e
valores, ocasionando mudanca intelectual, emocional e social. A educacéao,
portanto, deve contribuir com a formacédo do ser humano integral, sendo o veiculo
que conduz o homem a mudanca e a transformacao.

Neste sentido, acreditamos que as rupturas com modelos vigentes ndo
desejaveis, ou entdo, ndo compativeis com os ideais de homem, sociedade e
escola, apenas poderdo dar-se, tendo a pesquisa, como instrumento de mudanca
e de transformacdo. A pesquisa nos desafia a buscar respostas a novas
alternativas para questdes que nos inquietam e desassossegam.

O convivio constante com criancas e jovens nos faz perceber que a
educacdo contemporanea necessita de muito mais do que producdo e mediacao
de informagdes, conforme a BNCC, ela

“requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informag&do cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar

solugbes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.”
(BRASIL, 2017, p. 15).

Em sintese, almejamos uma educacdo sistémica, na qual os
conhecimentos estéo interligados e instigam a uma ag¢do conjunta, que prepare
criancas e jovens para uma acdo comprometida, responsavel e engajada na
sociedade brasileira. Igualmente, consideramos importante o incentivo e apoio
para que nossos alunos tecam seu projeto de vida com esperanca e que para isso

estejam atentos as transformacgdes impulsionadas pela inovacédo e a criatividade.
6.3 CONCEPCAO DE EscoLA

As modificacdes surgidas na sociedade moderna impdem a escola
mudancas nas abordagens: politica, econdmica, social e cultural, propiciando um
novo compromisso ético com a comunidade e com o conhecimento. Assim, o
CFJL passa a redefinir sua proposta de trabalho e sua estrutura didatico-
pedagogica, atentando para as concepcfes contempladas pela BNCC e pelo

Referencial Curricular Gaucho.
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A escola é, por exceléncia, o espaco formal de educacéo, no qual a
educacdo ocorre de forma intencional, estruturada, sistematizada e explicita,
envolvendo os sujeitos do processo, educandos e educadores, permeados e
balizados pelo meio, num contexto e processo constante de interacdo e trocas,
garantindo assim, que as novas geragdes tenham acesso ao legado cultural da
humanidade. E também, o espago social responsavel pela apropriacdo do saber
universal, bem como, pela socializacdo dos saberes elaborados na e para a
coletividade. A luta pela democratizacdo, por uma escola de qualidade social e
cidadd, continuam sendo conceitos-chave numa perspectiva progressista de
educacéao, fundamentados numa concepcao histérico-critica.

A partir destes contextos apresentados, o CFJL tem a clareza de que a
escola se faz a partir da comunhdo e conjugacdo de saberes e conhecimentos
ampliados e solidificados histérica e assertivamente. A aprendizagem na escola
ocorre no coletivo, de forma colaborativa. As ideias de todos sdo acolhidas e todos
sdo estimulados a dizerem sua palavra. Discute-se temas com a intencionalidade
de fazer os alunos pensar com autonomia. “A aprendizagem se intensifica por
meio da participagdo, mediacao e interatividade”. (RIO GRANDE DO SUL, 2019,
p. 23)

Este coletivo, sendo o CFJL uma escola comunitéria, tem 0 compromisso
do desenvolvimento do ser humano, enquanto pessoa completa e complexa,
balizadas por estratégias metodoldgicas que viabilizem e incentivem préticas
colaborativas. O professor assumira o papel de mediador dos processos,
instigando a reflexdo dos alunos e intervindo quando considerar que uma ou outra
alternativa ainda nao foi vislumbrada pelo grupo.

Dessa forma, acreditamos que € papel da escola promover a interagédo
entre os saberes populares e cientificos, permeados pela vivéncia e experiéncia
escolar, ressignificando-os e dotando-os de sentido, possibilitando a aquisicdo do
conhecimento por meio de aprendizagens significativas, que permitam ao aluno,
“ler, escrever e descrever a realidade” o que somente sera possivel, se cada um
deles tomarem a sua histOria e a historia escrita pela coletividade da qual eles
fazem parte nas maos, para fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos.

N&o se concebe mais uma escola, alheia as questbes sociais, a inovacao

e a tecnologia, mas sim, uma escola que deve repensar sua funcdo social e
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histérica, fortalecendo o0s principios da igualdade, da liberdade, do
reconhecimento, do pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas.

A partir deste entendimento, o CFJL desenvolve uma postura
transdisciplinar na organizacdo do trabalho escolar, capacita 0s sujeitos a
dialogarem sobre as questbes em torno do contexto social da sua comunidade,
buscando a superacdo da fragmentacdo do trabalho pedagdgico, valorizando a
pratica social do aluno, trabalhando com as diferencas, construindo assim um

espaco democratico, humano, social e cidadao.
6.4 CONCEPCAO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

O CFJL, atento as peculiaridades dos diferentes sujeitos, entende-os e
trata-os como seres singulares, oriundos de sua histéria e de sua cultura. Concebe
o desenvolvimento humano, como um processo de ampliacdo das liberdades, com
relacdo as suas capacidades e as oportunidades que estédo disponiveis para cada
um criando assim, um universo de possibilidades para que eles possam ter a vida
gue desejam construir com autonomia e determinacao.

Assim, como o processo de expansao “destas liberdades” autbnomas e
responsaveis, incluimos as dinamicas sociais, econémicas, politicas, ambientais,
emocionais e culturais, na nossa escola, sabendo, que este desenvolvimento é
fruto das verdades e possibilidades proporcionadas pelas aprendizagens que
acontecem dentro e fora do espaco da escola. Oferecemos diversas
possibilidades para garantir um leque de oportunidades para os alunos e demais
sujeitos educativos, bem como, atentamos para a criacdo de ambientes propicios,
para que cada um exerca, na plenitude o seu potencial de aprendizagem e de

socializacédo dos seus conhecimentos.
6.5 CONCEPCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O CFJL, ancorado nos preceitos da IECLB (2005), quando registra que
“no processo de construgao do conhecimento, valoriza-se a tradicdo, o saber
elaborado no decorrer da historia da humanidade, a memoria historica, além de
incentivar a elaboragdo de novos conhecimentos, estabelecendo sentido e
significacao para a agao humana”, prioriza, que o que se aprende esta fortemente

influenciado por aquilo que ja se conhece, o que chama a atencéo para o papel



18

desempenhado pelo conhecimento prévio, na aquisicdo de novos conhecimentos.
Conforme a competéncia geral nimero 1 da BNCC
“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a

realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2017, p. 10)

O ensino ndo & um processo linear de transmissdo de conhecimentos,
envolve o aprendente num processo ativo de aprendizagem, do qual ele é
necessariamente um participe ativo e dinamico, para a efetivacdo da
aprendizagem de conceitos, conhecimento, de mundo, de valores e principios
humanos, sociais, éticos e culturais.

Acreditando que a Escola é, por exceléncia, o espaco formal de
aprendizagem dos conceitos tedricos, acumulados historicamente pela
humanidade, assumimos uma concepcdo de conhecimento que implica numa
relagdo de ensino-aprendizagem dialética. Por isso, a dindmica de sala de aula
vivenciada no CFJL, privilegia o didlogo permanente da acdo-reflexdo-acdo, da
investigacdo, da selecdo e organizacdo de dados, das informacdes e analise de
evidéncias, que levam o aluno a experimentacdo de muitas possibilidades de
encontros, trocas e descobertas.

Professores e alunos assumem papéis preponderantes neste processo,
ambos s&o protagonistas na sua acao, o primeiro mediando e o0 segundo,
estudando e tecendo conhecimentos.

Cabe assim ao professor, que planeja, organiza, seleciona e sistematiza
as possibilidades de conhecimento e media, propor continuamente atividades e
tarefas através de questionamentos, problematizacdes, investigacdes,
levantamento de hipéteses, sistematizacdes e conclusdes, levando o aluno a
mobilizar diversos tipos de recursos cognitivos, para efetivar a aprendizagem.

Neste contexto, ao aluno o aluno assume seu protagonismo quando
estuda, pesquisa, colabora com a constru¢cdo do conhecimento coletivo, questiona
e propOe alternativas. A aprendizagem do aluno deve ser um processo reflexivo,
de construcdo de sentidos e significados na sua relagdo com o outro e com 0s

objetos de conhecimento.
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Assim, 0 processo de ensino aprendizagem, tem como fim o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a insercdo construtiva do

aluno, em seu contexto de vida, como explicado na BNCC.
6.6 CONCEPGCAO DE CONHECIMENTO

O processo de aquisicdo do conhecimento € um processo continuo que
ocorre durante toda a vida do individuo, desde a mais tenra infancia até a mais
avancada velhice. Normalmente uma crianca deve aprender a andar e a falar;
depois a ler e escrever, aprendizagens basicas para atingir a cidadania e a
participagdo ativa na sociedade. Por isso, a Escola ndo pode perder de vista, que
a aquisicao do conhecimento de conceitos ou entdo, de novos conceitos, envolve
a interacdo com o ja aprendido, pois, as experiéncias e vivéncias que o aluno traz
consigo sdo base para as novas aprendizagens.

O CFJL acredita que o ato de ensinar e aprender para a efetivacdo da
construcdo do conhecimento, envolve sempre uma compreensdo bem mais
abrangente do que o espaco restrito do professor na sala de aula ou as atividades
desenvolvidas pelos alunos. Tanto o professor, quanto o aluno e a escola,
encontram-se em contextos mais globais que interferem no processo educativo e
precisam ser levados em consideracéo na elaboragcédo e execugcao do processo, e
por isso, entende-se que 0 espacgo-tempo social e cultural sdo, necessariamente,
espacos de aprendizagem.

Partindo do principio, que ensinar algo a alguém requer, sempre, visao de
mundo (incluidos aqui os conteudos da aprendizagem) e o planejamento das
acOes (entendido como um processo de racionalizacdo do ensino), percebemos a
necessidade de entender o conhecimento como algo dindmico e vivo, em
constante mutacgao, significacdo e transformagé&o, por estar presente na formacao
permanente dos seres humanos e integrando a capacidade aprendente dos
sujeitos. Pressupomos assim, que 0 processo de aquisicdo do conhecimento, é
necessariamente, fruto da relagcdo sujeito-objeto, ou seja, a compreensédo de
mundo esta vinculada a uma relacdo sujeito-objeto, a relacdo de um sujeito que
observa a realidade e interage com ela, de forma sistematica e dinamica. Por isso,
nossa pratica pedagogica nao privilegia um ao outro, mas considera que sujeito e

objeto tém papéis preponderantes e diferentes na relacdo que promove a
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aprendizagem e, por conseguinte, o conhecimento. A relagdo sujeito-objeto é
dialética, pois o sujeito opera como agente construtor, e 0 objeto se apresenta
com a realidade que ele traz.

O conhecimento é dinamico, heranca cultural da humanidade em toda a
sua diversidade. Cabe entdo, ao espacgo-tempo da sala de aula, pensar e
preconizar este ambiente, como um espaco de trocas e apropriagcdo do
conhecimento, superando a ideia da reproducdo de modelos prontos e limitados.

Portanto, cabe ao professor, por natureza, mediador do processo do
conhecimento, estimular o aluno a mobilizar seu potencial cognitivo para que
possa atribuir significado as suas aprendizagens sociais e cidadas, atribuindo a
escola a condicdo de intencionalidade no processo de construcdo do
conhecimento, que impulsiona o aluno a pensar e repensar a sociedade e o tempo
em que vive de forma coerente com a visdo de ser humano, sociedade e

educacéo, proprios do CFJL.
6.7 CoNCEPCAO DE CURRICULO

O CFJL trabalha a partir da concepcao de Curriculo enquanto tudo aquilo
que se considera necessario para que os alunos aprendam ao longo de sua
escolaridade, para que haja o desenvolvimento integral, de todos.

O Curriculo do CFJL orienta as atividades educativas, as formas de
executa-las definindo suas finalidades, tempos e espacos. Acreditamos que a
aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao curriculo, por isso, a
dinamizacdo da pratica, estd diretamente centrada na mediacéo
proporcionalmente correta, entre as especificidades dos sujeitos e dos
conhecimentos atrelados a partir das relagdes entre os sujeitos, o conhecimento, o
objeto e o meio. “ O curriculo engendra o espaco central em que todos atuam nos
diferentes niveis do processo educativo, conferindo autoria na sua elaboragéo”. (
RIO GRANDE DO SUL, 2019, P. 27)

Como a aprendizagem estd diretamente vinculada ao curriculo,
entendemos que ele necessita constituir-se e associar-se a propria identidade da
Instituicdo Escolar, a sua organizagcao e funcionamento e ao papel que exerce, a
partir das aspiracdes e expectativas da sociedade e da cultura em que se insere,

por contemplar vivéncias e experiéncias que sdo colocadas a disposicao dos
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alunos, visando a potencializacdo do seu desenvolvimento integral, em funcéo da
efetivagdo das suas aprendizagens e da capacidade de conviver de forma
produtiva, construtiva e harmoniosa na sociedade, considerando as diferencas e
divergéncias que se apresentam.

Considerando, a partir destes entendimentos, a necessidade da
adequacao curricular como elemento dindmico da educacdo, o curriculo
vivenciado no CFJL tem por objetivo preparar nossos alunos para serem,
primeiramente, bons seres humanos, cidaddos competentes e cristdos
compromissados. Sujeitos competentes que aprenderam a desenvolver suas
competéncias e usam-nas em prol de uma vida digna para todos o0s sujeitos.
Neste sentido, os conhecimentos e saberes escolares estdo a servico destes
propésitos, para que nossos alunos nada ignorem daquilo que devam saber,
contemplando a cientificidade, a atualidade, a amplitude e unidade das pessoas. O
curriculo tem por objetivo incorporar os avancos produzidos pelas diversas
ciéncias, passar por permanente atualizacdo, de modo a adequar-se a realidade
de nosso tempo; deve ser apresentado de forma aberta, superando dogmatismos,
preconceitos e visdes parciais; abrangendo a totalidade da vida, buscando sempre
a construcdo do ser humano integral: mente, corpo e espirito, ou seja,
concretizando através do desenvolvimento de competéncias e habilidades
diversificadas preconizadas pelas distintas areas do conhecimento e componentes
curriculares, expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na BNCC e no
Referencial Curricular Gaucho, que sédo os balizadores que preparam no0SS0Ss
alunos, para viver a totalidade da sua existéncia.

Assim, a aprendizagem dos conhecimentos e conteudos escolares nao é
estatica, nem tampouco esta pronto e acabado, por isso, se fundamenta no
principio conceitual das competéncias e habilidades envolvendo a construgao de
significados reais e Uteis para o aluno e relacionando o conhecimento a contextos
concretos de vida. Nesta perspectiva, o curriculo envolve um conjunto de praticas
gue tem como proposito garantir que os conteudos escolares tenham a
abrangéncia necessaria para a realizacado plena dos objetivos educacionais aos
quais o CFJL se prop0e.

Para tal, dinamiza uma préatica de curriculo que tem como referéncia a

confissdo luterana, que orienta e determina as atividades de autonomia e
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liberdade de cada um dos nossos alunos. Ladeado por este mesmo principio, o
CFJL mantém um conjunto de atividades extracurriculares visando atender a
diversidade de interesses e aptiddes dos nossos alunos, que deem conta dos
campos da arte, da cultura, do esporte, da tecnologia e da aprendizagem de
idiomas estrangeiros. As atividades oferecidas pela escola, objetivamente, visam
ampliar o universo de possibilidades de formacéo integral do aluno, para ampliar o

saudavel equilibrio entre corpo, mente e espirito.
6. 8 CONCEPGAO DE EDUCAGAO INCLUSIVA

O Projeto Politico Pedagoégico desta escola, diante da proposta de uma
educacédo para todos e que se propde a acolher, como sujeitos Unicos e autores
da sua histéria, incluir pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, ndo visa somente uma
reorganizagdo formal, mas imprime uma qualidade, uma nova visao a todo o
contexto especifico vivido, que reflete a realidade da escola situada em um
contexto mais amplo, que a influencia e que pode ser por ela influenciado, por ser
um instrumento clarificador da acédo educativa da escola em sua totalidade.

Neste sentido, os principios, valores e fundamentos, sdo coerentes com
uma proposta de educacdo para todos, educacdo democratica advinda da
construcdo coletiva e dialética de proposta inclusiva na educacdo em todos os
niveis e modalidades, tendo como pressuposto a valorizacdo da diversidade e da
individualidade de cada sujeito cognoscente, prevista através da garantia e da
efetivacdo da integracdo entre as areas do conhecimento, reestruturacao
metodologica e das propostas de ensino, uma avaliagdo da aprendizagem
fundamentada em objetivos claros e concretos a partir das conquistas pessoais de
cada aluno, tendo o préprio aluno como parametro de sua propria avaliagao.

Com o principal intuito de contribuir para a busca da identidade de todos
0S nossos alunos, defendemos e propagamos um fazer pedagogico legitimo,
histérico e socialmente situado, construida por sujeitos culturais com unidade de
propasitos, que compartilham desejos, crengas, valores, concep¢des que definem
0s principios da acéo pedagogica e vao delineando, em um processo de avaliacao
continua e também, marcado pela provisoriedade, suas metas, seus objetivos,

suas formas de organizag&o e suas agoes.
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Nesse contexto, a inclusdo é vista como uma possibilidade de insercao
total dos alunos, a partir de principios que possibilitam o reconhecimento das
caracteristicas e peculiaridades das pessoas com deficiéncia, além dos modos
como se efetivam as acdes curriculares, metodoldgicas, avaliativas, envolvendo o
aluno com deficiéncia, os profissionais da escola e 0os demais membros da
comunidade escolar.

Por pensar nestes direitos, deveres e igualmente, responsabilidades para
a garantia da educacdo de todos e para com todos de forma competente e
igualitaria, o CFJL dispbe para os alunos, considerando os objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, como possibilidade de
assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, a garantia do acesso de todos
os alunos que procurarem a proposta de trabalho do CFJL ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
oferta o Atendimento Educacional Especializado - AEE, com profissional habilitado
e gualificado, que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, capazes de minimizar as barreiras para que o aluno participe
plenamente do processo de aprendizagem e também, como possibilidade de
suplementar a formacdo do aluno, com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

Reconhecemos a organizacdo do CFJL como indicativos de lugares de
afirmacdo das criangas enquanto alunos sujeitos sociais, que se desempenham na
escola como alunos. Isso implica o trabalho complexo da articulagdo do mérito, da
igualdade e do respeito, a partir da implementacdo de principios inclusivos que
contribuem para que o aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo se aproprie dos

conhecimentos de acordo com suas potencialidades e particularidades.
6.9 CONCEPCAO DE PLANO DE ESTUDOS

O Plano de estudo, organizado de forma sistemética e contextualizada,
por areas de conhecimento e componentes curriculares interligadas, nos auxilia
como escola no planejamento do curriculo, pois apresenta, de forma organizada e

interligada, o conjunto de disposi¢cdes necesséarias para que atinjamos Nossos
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objetivos de ensino e aprendizagem nos diferentes niveis. A proposta de Plano de
Estudo do CFJL teve que ser revista e aprimorada para estar em dialogo com a
BNCC e o Referencial Curricular Gaucho. Muito além de contelddos, deseja-se a
organizacdo e a orientacdo por uma Matriz Curricular de Habilidades e
Competéncias, pela qual possam ser identificados os objetos de conhecimento
dos diferentes componentes curriculares, o desenvolvimento das correspondentes
competéncias e habilidades e os objetivos a serem alcancados. A referida matriz
tornara visivel aos docentes a inter-relacdo entre as diferentes areas e apontara
para possibilidades de estudos transdisciplinares.

A elaboragéo do plano pressupde o estudo dos documentos legais que
regem a educacdo no Brasil, assim como uma andlise com um olhar
transdisciplinar para as diferentes areas do conhecimento. E construido de forma
conjunta e revisitado, sempre que uma nova leitura se faz necessaria, para a

otimizacao de todos 0s processos educacionais.
6.10 CONCEPCAO DE PLANO DE TRABALHO DO PROFESSOR

O Plano de Trabalho, elaborado pelo professor do respectivo componente
curricular, deve estar em consonancia com a proposta pedagdégica da escola, com
a BNCC e também deve contemplar o Referencial Curricular Gaucho. O Plano de
Trabalho Docente é muito importante para o desencadeamento do processo
pedagogico, € nele que o docente realizara a reflexdo sobre o processo de ensino,
€ nesse momento que ele identifica todas as dificuldades e a realidade de seus
discentes. O Plano de Trabalho Docente é ferramenta que ampara e determina o
modo de acao do docente, sem essa ferramenta corre o risco de ndo desenvolver
seu trabalho com a competéncia esperada. Sem o planejamento ndo se tem uma
visdo geral do todo e isso, muitas vezes, se revela e reflete contra o préprio
docente. Os seguintes itens compdem o referido documento: objetivos do
componente curricular, objetos do conhecimento, competéncias, habilidades,
estratégias metodoldgicas, abordagens interdisciplinares e avaliacdo. O
documento deve ser enviado para Coordenagdo Pedagdgica sempre até a
primeira quinzena de abril.

A coordenacdo pedagogica, juntamente com os professores, tendo em

maos este documento, mediara o dialogo interdisciplinar e provocara para a leitura
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e discusséo critica, averiguando a coeréncia e a sequéncia no desenvolvimento

das competéncias e habilidades ao longo de todos os anos de ensino.

7 OBJETIVOS DA ESCOLA

A histéria do CFJL, seus desafios e conquistas, ao longo destes anos
todos, nos mostra que a educacdo exige uma constante dindmica de acao-
reflexdo- acdo, ou seja, nada esta concluso. Os processos educacionais da escola
pedem um engajamento por parte de todos os colaboradores para que 0s
objetivos e estratégias sejam revistos com frequéncia, atentando para as
necessidades de criancas, adolescentes e jovens, desafiando-os a se tornarem
sujeitos autbnomos, engajados nos estudos e atentos aos anseios da sociedade.

Neste contexto, nossos objetivos serdo descritos na sequéncia:
7.1 OBJETIVOS GERAIS DA ESCOLA

Promover a qualidade de vida de todos os envolvidos no processo
educativo, mediante a aquisicdo e constru¢cao de conhecimentos significativos e a
formacdo humanistica necessaria ao exercicio da cidadania, capacitando-os para
o enfrentamento, com competéncia e equilibrio, dos desafios de uma sociedade
em continua transformacao.

Temos como objetivos especificos:

e Respeitar a dignidade e as liberdades fundamentais do educador e do
educando;

e Formar um cidaddo responsavel, desenvolvendo a compreensdo dos
direitos e dos deveres humanos;

e Articular os pais, as associagbes, 0s servicos e as instituicoes para a
participacdo no processo cooperativo de aprendizagem;

e Preparar pessoas conscientes, criticas, responsaveis e bem preparadas
humana e tecnicamente para o mundo do trabalho;

e Estimular os sujeitos para que desenvolvam sua lideranga estudantil,
fazendo diferenca no meio sociocultural onde vivem;

e Oportunizar aos educandos a integracdo interséries e interescolares,
através da participacdo nos eventos propostos;

e Incentivar a pesquisa que levara a resolucdo de situacdes-problema do
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cotidiano pessoal ou do meio em que vive;
e Oportunizar sessdes de estudos com professores para 0 aumento do
referencial tedérico e compreensdo de conceitos fundamentais para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
7.2 DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil do CFJL tem como objetivo:

e Respeitar a crianga como um ser que tem direito de viver seu préprio
tempo, observando e explorando seu espaco com curiosidade e cuidado,
identificando as caracteristicas e propriedades mais significativas dos
elementos que compde as relagbes que estabelecem entre si, com o outro
e com o0 mundo.

e Promover e estimular nas criancas valores de respeito a si mesmas e a
coletividade, sendo cooperadoras, solidarias, participativas e autbnomas.

e Possibilitar que as criancas vivenciem os universos das diferentes areas do
conhecimento, de acordo com o seu processo de desenvolvimento
bioldgico e cognitivo.

e Atender as criangcas em seus desejos e necessidades, considerando 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento indicadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), tendo como eixos prioritarios a curiosidade e a
ludicidade, em todas as formas e possibilidades de expressao.

e Fortalecer os elos afetivos em um ambiente escolar que promove e valoriza
a vivéncia nos campos de experiéncias a partir de uma pratica pedagogica
interdisciplinar.

e Proporcionar vivéncias e aprendizagens, assim como habilidades
socioemocionais e conhecimentos que conduzam ao desenvolvimento nos
diversos campos de experiéncias.

e Possibilitar o brincar, a partir das interacbes, num contexto de
intencionalidades, oportunizando atitudes de curiosidade, questionamentos,
investigacgao, criatividade e encantamento.

e Desenvolver nas criangcas 0 senso de empatia, percebendo que as pessoas

tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e de agir.



27

7.3 DO ENSINO FUNDAMENTAL

e Proporcionar condicbes para que o aluno aperfeicoe a capacidade de
aprendizagem de conhecimentos, competéncias e habilidades,
desenvolvendo o gosto pela escola e pelo estudo, a partir de diferentes
situacdes de convivéncia e valorizagdo das individualidades;

e Compreender-se como sujeito coletivo, autbhomo, participativo, solidario,
cooperativo, possuidor de direitos e deveres, que respeita e faz-se
respeitar, exercendo sua cidadania, mediante o desenvolvimento de
atitudes éticas e cristas

e Abranger diferentes &reas de conhecimento que contribuam para a
formacdo do sujeito integral, para que possa construir/reconstruir 0s
conhecimentos adquiridos, de forma a interagir com 0 seu meio,
detectando, investigando e resolvendo situacdes — problemas;

e Oportunizar a aprendizagem de forma assistematica, através de atividades
lidicas, considerando as caracteristicas e necessidades do
desenvolvimento das criancas na faixa etaria do 1° ao 5° ano; de forma
gradual e sistematica de acordo com as caracteristicas da faixa etaria do 6°
ao 9° ano

e Fortalecer os vinculos de convivéncia e a parceria entre pais, professores e

alunos.
7.4 Do ENSINO MEDIO

e Desenvolver a formacgado integral e humanista, o aprimoramento como
pessoa humana, assegurando a formacgao ética necessaria ao exercicio da
cidadania

e Promover desafios através da organizacdo e assimilagdo dos conteudos,
com base nos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacao,
promovendo a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
dos processos produtivos, fazendo a ponte entre teoria e pratica, no
desenvolvimento de cada componente curricular

e Possibilitar ao aluno o aprofundamento e a consolidacado de conhecimentos,
competéncias e habilidades, preparando-o para o0 prosseguimento dos

estudos e a inser¢édo no mundo do trabalho;
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e Incentivar a busca e o aprofundamento de conhecimentos atraves da leitura
e da pesquisa nos meios disponiveis, sendo critico em relacdo as
informacdes neles oferecidos

e Estimular o aluno para a realizacéo de praticas ou estagios profissionais.
7.5 Do CURsO NORMAL EM NIVEL MEDIO

Possibilitar a formacao inicial de professores, preparando para o exercicio
da atividade docente, com atuacdo na Educacao Infantil e Séries Iniciais, capaz de
proporcionar o aprofundamento de conhecimentos, competéncias e habilidades,
bem como, a incorporagdo ativa de conhecimentos, como condicdo necessaria a
sua insercdo social no fazer e na prética educativa e a sua insercdo social e
cidadd; consciente de seu papel politico nos processos de mudanca social e
educacional, oportunizando vivéncias de cidadania, no sentido de participar
criticamente dos acontecimentos sociais, politicos e culturais de seu tempo,
através de formacao integral, da praxis reflexiva e da interdisciplinaridade. A
énfase do curso esta na formacgéo de professores comprometidos com educacao
de qualidade que privilegie a reflexdo, a responsabilidade, a formacéo ética e a
autonomia do aluno.

Tendo como obijetivos:

e Criar e desenvolver préaticas educativas que considerem a insercdo dos
seus futuros alunos no mundo social, reconhecendo-lhes as diferencas
socioculturais, respeitando suas identidades e direitos a cidadania;

e Avaliar diferentes realidades socioculturais e compreender sua interferéncia
nas caracteristicas especificas dos alunos;

e Analisar, no seu campo de trabalho, com fundamentacgéo cientifica propria
em seu nivel de formacdo, questbes didaticas, sociais, pedagdgicas e
administrativas;

e Dominar contetudos e desenvolver habilidades requeridas para o exercicio
da docéncia;

e Utilizar metodologias adequadas para construgdo, reconstrucdo e
reorganizacao de saberes;

e Promover reflexdes contextualizadas sobre a pratica, buscando causas de

problemas do cotidiano escolar e participando da construgcéo de solucdes
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criativas, ndo s6 do ponto de vista da instituicdo formadora como da escola
campo de estudo;

e Avaliar a adequacéo das escolhas feitas no exercicio da docéncia a luz do
processo constitutivo da identidade cidadd de todos os integrantes da
comunidade escolar, das diretrizes nacionais da educacdo basica e das
regras da convivéncia democratica;

e Utilizar linguagens tecnologicas em educacdo, disponibilizando
comunicacéo e informacédo para o acesso democratico a diversos valores e
conhecimento;

e Compreender a gestdo pedagdgica no ambito da educacdo escolar
contextualizada;

e Utilizar a avaliacdo como recursos de diagnéstico para desenvolvimento
crescente dos educandos e como meio de adequar, corrigir e aprimorar
suas proprias praticas;

e Integrar-se ao esforco coletivo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacao

do projeto pedagogico da escola.
7.6 DA EDUCACAO PROFISSIONAL

e Capacitar os alunos ao dominio dos recursos cientificos e tecnologicos
basicos, instigando-o0 a pesquisa e constante atualizacao;

e Preparar o aluno para a inser¢cdo e atuacdo qualificada no mercado de
trabalho;

e Oportunizar condi¢cdes para que o0 aluno estabeleca relacdes constantes
entre a teoria e a pratica;

e Desenvolver no aluno habilidades para que trabalhe de forma colaborativa,
aprimorando a capacidade de lideranca.

e Conscientizar sobre a vivéncia dos valores estéticos, politicos e éticos,

respeitando a diversidade.

8 PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS

Os pressupostos pedagogicas do CFJL, tem como fonte e norteadores
basilares, os principios pedagoégicos da Rede Sinodal de Educacéo (Rede Sinodal
de Educacao, 2005), por acreditar fraternalmente, na importancia e necessidade
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da reflexdo da praxis educativa, para a garantia do fazer pedagaogico diferenciado,
qualificado, permanente e consistente, que contribua, em especial, com a
formacdo humanistica, interagindo, em decorréncia com o contexto econémico,
politico, social e cultural nos quais, nossos alunos, agem e interagem com 0S

demais sujeitos.
8.1 DA EDUCACAO INFANTIL

Sendo a Educacéo Infantil, a primeira etapa da Educacéo Basica, que tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a ag¢do da familia e comunidade (Lei n° 9.394/96), o CFJL
identifica esta etapa como de suma importancia para a formacao integral do ser
humano, e por isso, preza tanto pela qualidade da praxis didatico pedagodgica
neste nivel.

O CFJL entende e respeita a crianga como centro do planejamento
curricular, sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interacoes,
relacGes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais
se insere.

Igualmente, entendendo que as criangas, sdo sujeitos de direitos e de
deveres, portadores de voz e vez, e considerando que todas elas aprendem
primordialmente pelo brincar, entendemos e praticamos no fazer pedagoégico da
Educacao Infantil, o brincar como a oportunidade que as criancas tém, tanto para
imitar o conhecido, como para construir 0 novo, uma vez que € assim que ela
reconstrdi o cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie
da realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso
que deles faz.

Assim, permeadas pelo brincar, todas as praticas vivenciadas e
experimentadas buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
0s conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relacbes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras

criangas, e contribuem com a construgcao/formacéo de suas identidades.
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O CFJL tem como ideal educativo cumprir a funcdo sociopolitica e
pedagdgica da Educacdo Infantil, assumindo a responsabilidade de torna-la, em
todos 0s momentos, contexto e espaco privilegiado de convivéncia, de construcao
de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos de promocao
da equidade, no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de
vivéncia da infancia. Também, somos sabedores de que € necessidade da
Educacao Infantil, cumprir sua funcao sociopolitica e pedagdgica, requer oferecer
as melhores condi¢des e recursos construidos historica e culturalmente para que
as criangas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais e que possam se
manifestar e ver essas manifestacdes acolhidas, na condicdo de sujeito de
direitos, de desejos e de deveres.

Sabedores, de cada crianga apresenta um ritmo e uma forma proépria de
colocar-se nos relacionamentos e nas interacbes, de manifestar emocgdes e
curiosidade, e elabora um modo préprio de agir nas diversas situacfes que
vivencia desde o nascimento, conforme experimenta sensacfes de desconforto ou
de incerteza diante de aspectos novos que lhe geram necessidades e desejos, e
Ihe exigem novas respostas, o CFJL considera estas diferencas e as transforma
em desafios e possibilidades, apontando novas situacbes de aprendizagem e
ampliando gradativamente o campo de suas curiosidades e inquietacdes, mediada
pelas orientacfes, materiais, espacos e tempos que organizam as situacdes de
aprendizagem e pelas explicacbes e significados a que ela tem acesso e as
transforma no fazer e convivio diario com as demais criancgas.

Parte primordial deste processo e destas possibilidades, sado os
profissionais que trabalham com este nivel de ensino e transformam o seu fazer
pedagogico em constante planejamento e replanejamento de atividades
desafiadoras que os provoguem a pensar, tomar decisdes e resolver problemas e
construir, num processo gradativo a construgéo cientifica do conhecimento.

Preconizamos em nosso trabalho, o atendimento integral das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, conforme Resolucdo 05/2009,
criando condicdes para a efetivacdo do desenvolvimento integral das criangas de
0 a 5 anos, demanda atendida pela nossa Instituicdo, a partir dos principios
fundamentais da ética, da politica e da estética.
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8.2 Do ENSINO FUNDAMENTAL

O olhar, o entendimento e a pratica do/no Ensino Fundamental do CFJL,
estdo pautadas e ladeadas pelo Parecer do CNE/CEB n° 11/2010 e pela
Resolucdo do CNE/CEB n° 07/2010 e, por assim indicar esses balizadores,
entende esta etapa de ensino como um direito fundamental do nosso aluno, uma
vez que constitui a garantia minima de formacdo para a vida pessoal, social e
politica, como primérdio, para atender ao direito de todos, de acesso, permanéncia
e sucesso a educacdo, bem como, de obter o dominio dos conhecimentos
escolares; como direito fortemente associado ao exercicio da cidadania, e de
adquirir valores, atitudes e habilidades derivados desses conteudos e das
interacdes que ocorrem no processo educativo, uma vez que esta educacao,
como possibilidade de desenvolvimento do potencial humano, garante o exercicio
dos direitos civis, politicos e sociais, como canal de acesso aos bens construidos
socialmente, e também, um caminho de emancipac¢éo do individuo.

O CFJL, sempre atento as diferencas e preocupado com as previsdes e
indicacdes dos principios legais para este nivel de ensino, afirma como objetivos
desta etapa de escolarizacéo:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das
artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - A aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes
e valores como instrumentos para uma visao critica do mundo;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de reciproca em que se assenta a vida social.

Como possibilidade de garantia e atendimento dos principais objetivos do
Ensino Fundamental, o CFJL concebe, entende e pratica o curriculo, como a
constituicdo das experiéncias escolares, que se desdobram em torno do
conhecimento, permeados pelas relagbes sociais, que buscam constantemente
articular as vivéncias e o0s saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados, contribuindo assim, para construir a identidade dos
nossos alunos, uma vez que o curriculo tem concretude por meio das acgles

educativas que envolvem, efetivamente, os alunos de forma tedrico-pratica,
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capacitando-os para a sua plena insercao na vida social, econdmica e cultural da
sua comunidade e sociedade.

O Ensino Fundamental do CFJL, busca propiciar aos alunos um encontro
com um mundo que é diferente, mais amplo e diverso que no seu. Ao nao se
restringir a transmissdo de conhecimentos apresentados como verdades
acabadas, leva os alunos a perceberem que as formas de entender e expressar a
realidade, possibilita outras interpretacdes, garantindo espaco-tempo para que 0s
alunos reinventem o conhecimento e criem e recriem a cultura, construindo
identidades plurais e contribuindo para a formacdo de sujeitos mais
compreensivos e solidarios.

Fundamenta seu fazer pedagogico, neste nivel de ensino, também
priorizando os Principios Pedagdgicos da Rede Sinodal de Educacdo, na
dimenséo relacional, validando de que a relacdo entre educador e educando
acontece, essencialmente, através da experiéncia dialogica, pelo ouvir, pelo
respeito matuo, pela cumplicidade e pela criticidade, uma vez que o educador atua
como mediador das relacdes pessoais e dos saberes cientificos, teologicos e
pedagdgicos, bem como, como provocador de novas aprendizagens. Também, na
dimensdo do conhecimento, por este ser constitutivo do processo de formagéo e
capacitacdo humana a partir das construcdes historicas da humanidade e a partir
desta, incentiva a elaboracdo de novos conhecimentos, que tenham sentido,
significado e significacdo para a acdo humana. Na dimensdo metodoldgica,
considera principios orientadores que dao sentido e vida ao conhecimento e a
funcdo social e politica que assume, considerando sempre, em todas as acdes e
praticas pedagdgicas deste nivel, que o conhecimento esta, necessariamente, em
constante movimento, € dindmico, por isso prioriza e valoriza a participagdo de
todos, € sensivel e flexivel, por integrar a relacdo prazerosa do processo de
aprendizagem, da espaco ao ludico e a criatividade e a aprendizagem significativa
se da essencialmente, a partir do processo dialégico. O respeito e a pratica
destes principios na préxis educativa, viabilizam a organizacéo e a realizacéo de
um processo de planejamento coletivo e cooperativo, bem como da avaliacédo e da
transformacao do fazer pedagdgico, pois a educacao esta voltada e preocupada

com a dignificagao da pessoa humana em todas as suas dimensdoes.
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Cabe a esta instituicdo de ensino, propiciar aos alunos condi¢cdes de
desenvolver a capacidade de aprender, de forma interdisciplinar, com prazer e
gosto, tornando as atividades do fazer pedagogico, desafiadoras, atraentes e
divertidas, propiciando maior interesse, compreensao e atuacado na realidade em

que vivem.
8.3 Do ENSINO MEDIO

O Ensino Médio do CFJL, ultima etapa da Educacédo Basica, preconiza
seu trabalho para além da possibilidade de continuidade dos estudos e vai além
da formacéo profissional, atingindo a constru¢do da cidadania, por oferecer aos
alunos, novas perspectivas culturais, capazes de fazer expandir seus horizontes e
dota-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado, e a producao coletiva de novos conhecimentos, tendo
sempre presente a educacdo como possibilidade de pratica e exercicio dos
demais direitos sociais.

Tendo como balizadores legais, o Parecer do CNE/CEB n° 05/2011, a
Resolucdo do CNE/CEB n° 02/2012 e os Principios Pedagdégica da Rede Sinodal
de Educacédo - IECLB, 2005, o Ensino Médio do CFJL trabalha a partir dos
seguintes objetivos:

e Desenvolver a formagéo integral e humanista, o aprimoramento como
pessoa humana, assegurando a formacgéao ética necesséria ao exercicio da
cidadania;

e Promover desafios através da organizacdo e assimilacdo dos conteudos
com base nos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacao,
promovendo a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
dos processos produtivos, fazendo a ponte entre teoria e préatica, no
desenvolvimento de cada componente curricular;

e Possibilitar ao aluno o aprofundamento e a consolidacédo de conhecimentos,
competéncias e habilidades, preparando-o para o0 prosseguimento dos
estudos e a inser¢édo no mundo do trabalho;

e Incentivar a busca e o aprofundamento de conhecimentos através da leitura
e da pesquisa nos meios disponiveis, sendo critico em relacdo as

informacgdes neles contidas;
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e Estimular o aluno para a realizacdo de préticas ou estagios profissionais.

O CFJL fundamenta a sua acao e praxis educativa do Ensino Médio, na
ética e nos valores da liberdade, da justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade, tendo como finalidade maxima deste nivel, o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social dos cidadaos,
conscientes de seus direitos e deveres e compromissados com a transformacao
social, por serem sujeitos inventivos, participativos e cooperativos. Igualmente,
toda a préatica pedagogica adotada nesta Instituicdo esta alicercada em trés pilares
fundamentais: a estética para a sensibilidade, a politica para as relagbes com
justica e a ética para a alteridade. A estética, considerada como a permanente
observacédo das relacdes existentes entre as formas e o sentido daquilo que esta a
volta do estudante, constitui-se em referencial para estabelecer e analisar valores;
a politica é entendida como a percepcao, a consciéncia e o debate acerca das
relacbes de poder estabelecidas; e a ética e a alteridade se constituem em
movimentos a favor da vida, a medida que respeitam e valorizam as diferencas.
Assentada nesses pilares, a educacdo do Ensino Médio desenvolve no estudante,
a formacdo de valores e o fortalecimento da autonomia, necessarios para a
participacéo cidada num mundo sem fronteiras.

A partir deste contexto, com o objetivo de desenvolver e aprimorar a
identidade dos alunos, identificando-os e tratando-os como pessoas humanas e
cidaddos comprometidos com o bem comum, com a capacidade argumentativa,
pensamento dialético e o constante exercicio de argumentacado, de analise e de
(re)construcdo do pensamento, constitui-se em desafio constante do educador,
provocar movimentos constantes de observar, perceber, argumentar, reagir,
construir, observar novamente, agir e refletir, por meio da dialética reflexiva
individual e coletiva, que levam a possibilidade de transformacéo do sujeito e do
meio onde ele vive.

Para atendimento desta demanda de possibilidades e de desafios que se
apresentam para o Ensino Médio, o CFJL trabalha a partir de conhecimentos,
competéncias e habilidades das quatro areas do conhecimento, precionizadas
pela BNCC - Base Nacional Comum Curricular, permeadas pela pratica
interdisciplinar, como também, da socializacdo e producdo de saberes
contextualizados, responsabilizando o0s sujeitos da educacdo, alunos e
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educadores, de construirem coletivamente o seu conhecimento, através da
relacdo e do dialogo com o mundo e com os sujeitos do mundo, articulando
conhecimentos dos diferentes contextos temporais e proposicdo de diferentes
contextos, reconhecendo seu valor e fazendo uso dos mesmos nas diferentes
situagOes do cotidiano.

Sabedores que somos, de que as maiores contribuicbes que podemos
estender a estes alunos, enquanto instituicdo de ensino, trata-se da contribuicéo
para a escolha profissional, mas em especial, a contribuicdo para a construcao
dos seus projetos de vida, o CFJL considera os aspectos de vida pessoal,
profissional, cultural e social das suas juventudes, consolidando conhecimentos do
nacleo comum e da parte diversificada nas atividades curriculares, bem como,
com projetos e oficinas extracurriculares, pensando na formacéao integral de seus
alunos e na responsabilidade de contribuir para a formacao de sujeitos histéricos e
relacionais, em permanente processo de transformacao, de desenvolvimento e de

aprendizagem.
8.4 Do CURsSO NORMAL EM NivEL MEDIO

O Curso Normal de Nivel Médio, ofertado pelo CFJL , com énfase na
formacao inicial de professores para a Educacao Infantil e para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, estd comprometido com a educacao de qualidade que
privilegia a criatividade, a solidariedade, a lideranca, a justica e responsabilidade
social, tendo como perspectiva a educagao escolar, direito de todos e dimenséo
inalienavel da cidadania plena, na sociedade contemporanea.

E a partir desta convicgéo, de formacdo e implicacbes desta, na vida das
pessoas envolvidas no processo de formacgao de professores, que o Curso Normal
do CFJL, encontra no pensamento de Paulo Freire, pontos que sdo fundamentais
na organizacao e no desenvolvimento da sua proposta pedagogica,

(...) O espago de que disponho ndo me permite ir além de algumas
rapidas consideracdes em torno de um ou dois pontos que me parecem
fundamentais em nossa préatica. Pontos, de resto, ligados entre si, um
implicando no outro. O primeiro deles é o da necessidade que temos,
educadoras e educadores, de viver, na pratica, o reconhecimento 6bvio
de que nem um de nés esta s6 no mundo. Cada um de nés é um ser no
mundo, com o mundo e com o0s outros. Viver ou encarnar esta
constatacdo evidente, enquanto educadora ou educador, significa

reconhecer nos outros — os educandos no nosso caso — o direito de dizer
a sua palavra. Direito deles de falar que corresponde ao nosso dever de
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escuta-los. Mas, como escutar implica em falar também, o dever que
temos de escuta-los significa o direito que igualmente temos de falar-
lhes. (FREIRE, 1995, p.67)

A partir do entendimento de responsabilidade e comprometimento com a
formacdo inicial dos Profissionais da Educagdo estamos escrevendo e
inscrevendo nossa historia e efetivando a identidade de formador de profissionais
da educacédo, a partir de um curriculo aberto e preocupado com a formacéo
integral do ser humano que se constitui da totalidade de um excelente profissional
e de um 6timo ser humano.

A oferta do Curso Normal de Nivel Médio, com duracdo de 3 anos e meio,
habilitando para a docéncia na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, se efetiva a partir do comprometimento com o fazer pedagdgico
interdisciplinar, a partir de um curriculo embasado em teorias e paradigmas
educacionais, em acordo com 0S nossos tempos, contando com professores
qualificados para o trabalho docente, com a efetiva producdo do conhecimento,
tendo a pesquisa como fundamento pedagdgico e diversas praticas profissionais e
de pesquisa ao longo dos trés anos e meio de curso.

A oferta do Curso, ancorado na Legislacdo Vigente, explicita a concepcéao
de educacédo de carater abrangente, que contempla os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, n0os movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais, vinculando-a ao mundo do trabalho
e a pratica social, por considerar e valorizar o destaque dado ao papel do
professor na sua funcdo social de zelar pela educacéo escolar e pelo exercicio do
direito de aprender de cada aluno.

O CFJL, reconhecendo a importancia do papel do professor nas
mudancas educacionais pretendidas, por assumirem compromisso ético com 0s
alunos e as suas diferentes historias de vida, no contexto de uma sociedade
democrética, que reconhece a relevancia da formacao inicial dos profissionais da
educacdo, por desempenharem tado importantes papéis, notadamente no
encaminhamento de politicas que estimulem a autonomia e valorizem a
diversidade, num contexto de responsabilidade e liberdade, entende o exercicio da

docéncia, como uma tarefa arrojada que ndo pode prescindir de estratégias
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interpretativas, na andlise da pertinéncia social e dos desdobramentos das
escolhas que sao processadas.

Em segundo lugar, e como desdobramento, entende-se que o direito de
aprender, assegurado inclusive pela garantia das condi¢des do direito de ensinar,
como “a experiéncia coletiva e a cultura viva de uma comunidade.” Em funcao
disso, o educador compartilha das decisdes a respeito de quais saberes e
materiais culturais deverdo ser socializados, tendo em vista o exercicio pleno da
cidadania. Dessa forma, o professor assume sua condi¢cdo de intelectual face a
possibilidade de integrar-se no fecundo debate a respeito dos valores, das
concepcdes e dos modos de convivéncia que deverdo ser priorizados, através do
curriculo.

Durante o trabalho junto a Formacdo Profissional do Curso Normal,
efetiva-se um trabalho para que durante o processo, o futuro educador
compreenda que 0s 0s conhecimentos ndo podem ser simplesmente transferidos,
pois ensinar é um ato Unico e criativo. Exige um esforco de construcéo através de
uma atividade que é simultaneamente teérica e pratica, individual e coletiva, e
que, mesmo sendo complexa, devem assegurar o direito de todos a educacéo,
com qualidade social e cidada.

Busca-se nesta prética curricular didatico pedagdgica, a reelaboracao da
ciéncia do sabio, do pensamento tedrico e da paixdo geradora do sonho que se
gueira socializar, em situacfes especificas e nem sempre previsiveis. Busca-se 0
direito de aprender, de futuros professores, que nao respondem apenas a
estimulos de seus formadores, mas exercitam a liberdade de crescer no
conhecimento, aprofundar as criticas, resolver os problemas, cultivar os desafios
da pratica; mas, também, o dever de se preparar para a interlocucdo e para
responder as mais avancadas e desafiantes perguntas que seus alunos vao lhes
propor. Alunos néo idealizados, mas reais, antecipados na trama dos ambientes
de aprendizagem que se constituem durante seu processo de formacéao.

O curriculo do Curso Normal, aliando os Componentes Curriculares da
Formacéao Profissional, a uma expressiva formacao cientifica do Nucleo Comum,
colabora na Formacao de Profissionais preparados e qualificados para atender a
praxis educativa junto a Educacao Infantil e Séries Iniciais, assim como também,

para dar continuidade aos seus estudos em qualquer outra area de formacao
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pretendida. Aos alunos que nao realizarem o Estégio Profissional de 400 horas, ao
final do 4° Ano, é conferido Historico Escolar de Conclusédo de Ensino Médio.

8.5 DA EDUCACAO PROFISSIONAL

7

A Educacdo Profissional, uma das etapas da Educacdo Basica, é
entendida pelo CFJL, pela sua importancia e encaminhamento de futuro de
nossos educandos para o mundo do trabalho, como a possibilidade da confluéncia
de dois dos direitos fundamentais do cidadao: o direito a educacéo e o direito ao
trabalho, ou seja, a educacdo para o mundo do trabalho, e para atuacdo no
mesmo, de forma consciente, responsavel e cidada.

A Educacéo Profissional do CFJL, neste contexto, se inscreve como uma
importante estratégia para que os egressos deste nivel de ensino, tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas da sociedade, uma vez que se
almeja o despertar e o0 desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
competéncias pessoais e profissionais em nivel de maior complexidade e que
criem condi¢cBes para o desenvolvimento da autonomia do trabalhador. Sabedores
gue este nivel de ensino requer, além do dominio operacional de um determinado
fazer, a compreensao global do processo produtivo, com a apreensdo do saber
tecnologico, a valorizacdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores
necessarios a tomada de decis6es no mundo, a Educacao Profissional assume os
seguintes principios norteadores, de acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 04/99:

| - Independéncia e articulacdo com o ensino médio;

Il - Despeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

lIl - Desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;

IV - Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacéo;

V - Identidade dos profissionais de conclusao de curso;

VI - Atualizagdo permanente dos cursos e curriculos;

VIl - Autonomia da escola em seu projeto pedagdgico.

Com a efetiva mudanca da prépria natureza do trabalho, a Educacao
Profissional, alicercada nos principios e valores trabalha de forma efetiva para o
desenvolvimento social e cidaddo do mundo do trabalho, e conduz as suas

atividades e educacdo, na perspectiva da formacdo integral do cidadao
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trabalhador comprometido com a acédo de pensar, dirigir, planejar, executar e
controlar a qualidade dos produtos e servigos oferecidos a comunidade.

A Educacéo Profissional deve estar efetivamente refletida na sua pratica
pedagogica cotidiana, oportunizando a preparacéo do futuro trabalhador para que
saiba resolver problemas, passando com isso a ganhar sua propria subsisténcia,
conquistando dignidade, auto respeito e reconhecimento social como ser
produtivo, propiciando maior autonomia para gerenciar sua vida pessoal e
profissional.

Nossa proposta, baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico, utilizando-se de metodologias que
colocam em dialogo a pratica e a teoria, desenvolvem competéncias e habilidades

do técnico por area, tornando-o apto para a atuacao.

9 PERFIL DOS PARTICIPES E PROTAGONISTAS

Uma boa educacao pressupde a vivéncia do verbo conhecer no cotidiano:
alunos, professores, colaboradores, equipe gestora e pais devem ter oportunidade
de se conhecer. A convivéncia saudavel surge no ambiente em que as pessoas se
conhecem e pelo fato de se conhecerem, respeitam-se. Para o CFJL, que zela
pela harmonia no ambiente e para um acolhimento personalizado dos alunos, ter
clareza sobre o perfil do aluno que estuda e vive na instituicdo € fundamental,
igualmente, focamos o processo de ensino e aprendizagem no perfil do aluno que
desejamos formar, considerando os objetivos da nossa educacao.

Cientes de que uma boa educacdo depende do engajamento de muitas
pessoas que dao vida aos processos educacionais, todas em dialogo de alguma
forma, também nos preocupamos em refletir sobre o perfil dos docentes e dos
colaboradores que fazem parte da equipe CFJL.

A seguir, apresentaremos caracteristicas do perfil dos discentes,
professores e colaboradores que desejamos para o CFJL. Esse desejo provém
dos estudos realizados sobre BNCC e RCG que enfatizam a necessidade do
protagonismo estudantil, do empreendedorismo, do trabalho colaborativo e
interdisciplinar. As ideias propostas nos referidos documentos impulsionaram

aquilo no que o CFJL acredita: educagdo humanizadora que parte da realidade
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dos alunos, dinamiza o dialogo entre alunos e docentes, valoriza a educacgéo

interdisciplinar e zela pela equidade nos espacos escolares.
9.1 Dos ALUNOS

Nossa proposta educacional estd em consonancia com o perfil de alunos
gue recebemos e com aquele que desejamos formar. Nossa contribuicdo para a
comunidade local e para a sociedade brasileira consiste em preparar criangas e
jovens para atuarem de forma critica, criativa, justa na transformacdo da
sociedade, cientes do compromisso de colaborarem para uma vida mais digna
para todos.

Sobre o perfil dos alunos ingressantes podemos dizer que a grande
maioria é proveniente do nosso municipio, areas urbana e rural, também
atendemos, alunos dos municipios vizinhos. Em relacdo a faixa etaria estdo de
acordo com a série e nivel de ensino ja nivelados desde a educacao infantil, com
um percentual minimo de alunos fora da sua faixa etaria.

Assim, a partir do perfil de alunos que recebemos, engajamo-nos para a
formacdo de sujeitos, cujas caracteristicas serdao descritas abaixo:

e Autdbnomo: compreende um sujeito ativo, responsavel por sua propria
aprendizagem, com capacidade de analisar criticamente as informacgdes e
de construir seus proprios conceitos e opinides a partir de conhecimentos
prévios. Trabalha em equipe, compartilha conhecimentos e interage com
outros.

e Criativo: ousa e descobre varios caminhos para as situacdes-problema do
cotidiano de forma ética e reflexiva. E capaz de adaptar-se as mudancas e
limitagOes inerentes a qualquer situacdo, contribui para as transformacoes
da sociedade.

e Colaborativo: assume o papel de facilitador no processo de aprendizagem
interativa, compatrtilha ideias, objetivos e age para o bem comum.

e Interativo: Sabe organizar seus pensamentos e esta disposto a expressar
suas ideias, seus sentimentos, sua opiniAo e seu conhecimento,
compreendendo a importancia de agir, interagir, saber ouvir no meio em
gue se relaciona, valorizando e respeitando a fala e o posicionamento dos

colegas e docentes.
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Conhecedor de mundo: (re)elabora uma visdo da realidade por meio dos
conhecimentos e conceitos, principios, fatos, proposicbes e teorias
provocadas pelo progresso cientifico. Cultiva, simultaneamente, uma
atitude de investigacdo e de organizacdo do conhecimento numa Visao
global e contextualizada.

Resiliente: enfrenta as diversidades com serenidade e equilibrio, ciente
das situacbes paradoxais do contexto contemporaneo, evoluindo
positivamente.

Respeitoso: compreende que amar-se significa cuidar do corpo, da mente,
das emocdes e do espirito. Reconhece o valor do autoconhecimento e da
influéncia deste nas relacdes com os outros. Respeita os jeitos diferentes
de ser das pessoas com as quais convive e procura aprender com as
diferencas.

Critico: analisa e investiga situacdes e argumenta utilizando-se de critérios,
considerando as opinides dos demais. Respeita as diferencas de
pensamento, de formas de viver, de maneiras de ser, raciais, sexuais,
religiosas, entre outras, e sabe lidar com elas.

Pesquisador: observa, questiona, investiga e interage com 0 meio de
forma critica. Vai além da mera reproducdo de conteudos, atitude que o
leva a busca constante de respostas e a elaboracdo de novas perguntas.
Socializa e amplia conhecimento com autonomia e responsabilidade, por
meio de uma postura interdisciplinar, relacionando as ciéncias com o
cotidiano.

Comprometido: compromete-se com a aprendizagem em comunidade, o
gue diz respeito a postura, a pontualidade e a responsabilidade com o outro
e Nno contexto em que esta inserido. Destaca-se também o compromisso
com a sustentabilidade do planeta.

Solidario: Contribui para uma convivéncia respeitosa e de colaboragédo
entre 0s colegas. Ciente do significado de servir, olhar além da propria
necessidade e ajuda ao proximo. Produz mudancas pelas suas acgoes,

posicionamentos e atitudes, de forma responsavel com o contexto social.



43

9.2 PERFIL DO EGRESSO DOS CURSOS PROFISSIONALIZANTES
9. 2.1 Técnico em Mecéanica

Empreendedor com formacao humanistica, capaz de desempenhar tarefas
de carater técnico, relacionados com projetos de construgcdo, montagem,
manutencgao e reparo de equipamentos de funcionamento mecanico, considerando

a tecnologia atual.
9.2.2 Técnico em Contabilidade

Ser um individuo critico, criativo, versatil, ético, com capacidade para
trabalhar em equipe e ser fidedigno nas informacgdes prestadas, bem como usar
de sua competéncia no desenvolvimento de suas fungbes, como organizacdo e

responsabilidade técnico-profissional.
9.2.3 Técnico em Informatica

Ter sélida formagdo humanistica e habilidades técnicas em nivel de
microinformética, desenvolvimento de sistemas, processamento de dados, projeto
e manutencdo de computadores. Desenvolvera habilidades empreendedoras para
o trabalho em grupo, iniciativa a pesquisa, baseando-se em valores de

responsabilidade social, justica e ética profissional na atividade profissional.
9.3 DOS PROFESSORES

O corpo docente € formado por profissionais oriundos de Horizontina e
de municipios proximos. Todos com formacdo académica de acordo com 0 seu
componente curricular, buscando sempre novos aperfeicoamentos. Eles estdo na
faixa etaria de 25 a 55 anos. Todos engajam-se pela educacéao proposta no CFJL
e estdo alinhados com a nossa misséao.

O corpo docente do CFJL é constituido por profissionais habilitados,
gualificados e experientes na docéncia e no mercado de trabalho. Nessa
perspectiva, essa Instituicdo tem a expectativa de que o perfil docente seja de um
sujeito:

e Competente: Conhecedor do mundo, da sua escola, do processo de

ensino e aprendizagem, tendo dominio dos contetdos ligados a sua area
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do conhecimento e com uma visao interdisciplinar. Valoriza o0s
conhecimentos prévios dos alunos, favorecendo e estimulando a ampliagéo
da rede de saberes numa dimens&o cooperativa e coletiva.

e Comprometido: Engaja-se na proposta pedagodgica da Instituicdo, ajuda a
(re)pensar os diferentes processos, sente-se corresponsavel pelo ensino.
Ciente do seu protagonismo, compromete-se com sua formacao
continuada.

e Responsavel: Cumpre prazos. Participa das reunides e dos eventos da
Escola. E pontual e assiduo.

e Pesquisador: estd conectado com o mundo, atento as discussodes,
descobertas e inovacdes, contextualizando esses elementos para
ressignificar sua pratica através de estratégias metodoldgicas.

e Colaborador: compartilha ideias e experiéncias de forma proativa, envolve-
se na criagao de projetos institucionais, age e interage com 0 meio para o
bem comum, abre-se para o didlogo e, assim, trabalha em equipe.

e Aberto ao Didlogo: respeita as emocdes e as necessidades, a diversidade,
as habilidades individuais por meio de um olhar cuidadoso. Conhece seu
aluno, compreende-o e mantém os limites, utilizando-se da afetividade. N&o
€ permissivo. Exercita constantemente um olhar e a escuta sensivel.

e FEtico: age conforme um conjunto de principios e valores. Reflete
especialmente a respeito da esséncia das normas que norteiam a conduta
humana na sociedade, contribuindo para o equilibrio e o convivio social.

e Inovador: a partir do olhar de pesquisador, cria alternativas metodoldgicas,
provocando a curiosidade e o interesse dos alunos pelo conhecimento.
Além disso, utiliza-se das novas tecnologias da comunicacdo e da

informacao para dinamizar suas praticas.
9.4 Dos PROFISSIONAIS DA EscoLA

Os profissionais administrativos do CFJL, necessariamente, percebem-se
e entendem-se como co-participantes ativos e determinantes do processo
educacional, uma vez que todas as ac¢fes da Escola, ttm como funcao principal, a

esséncia da garantia da qualidade do processo pedagoégico, uma vez que todas as
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acOes e atuacOes dos profissionais que aqui trabalham, tém como fim principal e
ualtimo, a aprendizagem.

Consequentemente, como garantia do cunho didatico-pedagogico, 0s
profissionais do CFJL sdo pessoas que gostam de gente, tem dominio das
relacdes e interagbes que se fazem no ambiente escolar, entre os sujeitos e
mediatizados pelo meio, assumindo sempre a sua funcdo educadora,
independentemente da funcéo/atuacdo que temos na nossa pratica diaria,
conscientes sempre, da intencionalidade das nossas acoes, impregnando o fazer
diario de atitudes e posicionamentos criticos e reflexivos.

Nossos profissionais tém a capacidade de perceberem-se enquanto
agentes educacionais, que dominam na esséncia e na pratica o trabalho em
equipe, sintetizando nas suas praticas a habilidade da comunicacédo e senso de
pertenca, de ver-se e fazer parte do coletivo do espacgo/tempo de trabalho,
construindo uma relacdo agradavel com as pessoas que o rodeiam e contribuindo
com o esforco coletivo em prol do bem e do social, como fomento da garantia da
aprendizagem.

Sintetizam a possibilidade de incentivar e provocar o espirito colaborativo
e a unidade de acao, entre o os profissionais da educacédo e, em especial, também
junto aos alunos, buscando sempre potencializar o processo de aprendizagem dos

alunos e o processo educativo.

10 METODOLOGIA

Nossa proposta para a didatica e metodologia de ensino e aprendizagem,
parte da premissa que o tempo todo estudantes e professores estdo aprendendo.
O desejo pelo aprender faz parte da natureza humana, o desafio é criar,
justamente, desafios que provoquem a motivacéo pela aprendizagem nos alunos.

Essa conquista para o ato de querer aprender e ensinar esta bastante
ligada as estratégias metodoldgicas utilizadas pelo professor em sala de aula.

As metodologias ativas enfatizam protagonismo estudantil, ou seja, a
participacédo ativa dos alunos em sala, a reflexdo e construcdo do conhecimento

por parte do aluno e o trabalho colaborativo.
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O protagonismo leva a participacao de alunos e professores. O estudante
engajar-se-a na aprendizagem e tornar-se-a autor de sua aprendizagem, nao
sendo meramente um receptor de conhecimentos.

Nas metodologias ativas o aluno vai agir para aprender o processo a partir
de experiéncias préaticas, mas ele precisa parar em algum momento para refletir:
principio da agéo-reflexdo-acéo. Esses sdo 0s momentos em que o estudante vai
fazer conexdes entre aquilo que viveu durante suas experiéncias de aprendizagem
e a teoria que também esta aprendendo.

A colaboracao, promovida nas equipes, fard com que pessoas com perfis
diferentes, com visées de mundo opostas, busquem solu¢cdes em conjunto e criem
alternativas. E essa juncdo de perspectivas € muito rica para o processo de
aprender. A colaboracdo é uma base fundamental quando se pensa em
metodologias ativas, e ela pode se dar de diferentes formas.

Pontos fundamentais da metodologia a serem desenvolvidos, a partir de
uma aula planejada e refletida, baseada em objetivos claros e nas metas pré-
definidas, tendo o foco no aluno e sua aprendizagem:

e Aproveitamento de conhecimentos prévios e valorizacdo desses;
Aprendizagem ladica, de diversas formas, incluindo recursos tecnoldgicos;
Sala de aula invertida

e Estimulo a resolucdo de problemas (curiosidade e desafios); Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP); Argumentacdo; Desenvolvimento da
criatividade

e Vivéncia da interdisciplinaridade; Utilizacdo de linguagens mudltiplas;

e Espacos de vivéncias e experiéncias; Projeto de vida; Utilizacdo espacgos
maker

e Convivéncia em espacos dialdgicos; tecnologia como parceira na facilitagao

da aprendizagem e constru¢cao de conhecimentos.
10.1 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

Os objetos do conhecimento previstos nos documentos legais, traduzidos
em competéncias e habilidades, se aliados a temas contemporaneos numa
perspectiva de transversalidade, dinamizam o processo de ensino e aprendizagem

e instigam os protagonistas a olharem de diferentes angulos, realizarem leituras
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criticas e criteriosas, aprendendo sobre os temas que séo relevantes para a
convivéncia e atuacao na sociedade. Conforme abordado no Parecer No 7 do
Conselho Nacional de Educacao (2010) “os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de
acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas”.
(CNE/ CEB, 2010, p.24)

Nesse contexto, o CFJL assume o compromisso de ampliar e fortalecer as
praticas pedagogicas transdisciplinares, integrando 0s conhecimentos de
diferentes é&reas, focando em uma visdo sistémica, na qual os temas
contemporaneos transversais ndo sdo de dominio exclusivo de uma disciplina,
mas perpassam a todas de forma integradora e transversal.

Esses temas estdo dispostos em seis macroareas tematicas que sao:
ciéncia e tecnologia, meio ambiente (educacdo ambiental e educacdo para o
consumo), economia (trabalho, educacédo financeira e educacgédo fiscal)
multiculturalismo, saude (educacéo alimentar e nutricional), cidadania e civismo
(vida familiar e social, educacdo para o transito, direitos humanos e direitos da
crianca e do adolescente e processo de envelhecimento, respeito e valorizagéo do
idoso), multiculturalismo.

Essa abordagem contribuira para a construcdo de uma sociedade
igualitaria. Os estudantes apropriar-se-ao de conceitos, modificardo suas atitudes
0 que levard a uma participacdo cada vez mais autbnoma na construcdo e

melhoria da comunidade na qual esté inserido.

11 ESTAGIOS OBRIGATORIOS E NAO OBRIGATORIOS

Os programas de estagio, entendidos enquanto espacos educativos tém
fundamento na Constituicdo Federal de 1998, na Lei n°® 9394/96 e na Lei n°
11.788/08, e possibilitam ao/a aluno/a a interacéo entre atividades de formacéo
humana e para o exercicio do trabalho. O Instituto incentiva a realizacdo de
Estagios N&o Obrigatérios, resguardados na legislacdo vigente, firmando os
espacos de estagio, enquanto ambiente de construcdo da cidadania. O estagio se
constitui em oportunidades para que os/as alunos/as possam vivenciar e enfrentar
situacdes faticas, concretas que lhe sejam desafiadoras, para que possibilitem

desenvolver a sua visao critica no convivio com o0 outro, com o mundo da
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tecnologia, com o mundo do trabalho e lhe abram possibilidades de resolucao de
conflitos, de situagbes problemas, priorizando o carater educativo e formativo das
atividades desenvolvidas. Os estagios sdo entendidos como atividades
complementares de formacdo e carater opcional ao/a aluno/a. Estédo
condicionados a celebracdo de convénio da escola com as pessoas juridicas de
direito privado e os 0Orgdos da administracdo publica direta, autarquica e
fundacional de qualquer dos poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, bem como, com profissionais liberais de nivel superior,
devidamente registrados em seus respectivos conselhos de fiscalizagcdo
profissional. Ao firmar o convénio Escola e a parte concedente estabelecem os
critérios basicos para resguardar os aspectos legais e as formas de fiscalizacao e
acompanhamento dos mesmos.

O estagio visa a articulacdo da teoria com a pratica, ou seja, estabelecer o

dialogo entre o mundo académico e o profissional.

12 CALENDARIO ESCOLAR

A gestao escolar, tem entre suas tarefas importantes, a preparacao do
calendario escolar. E através dele, que indicamos a realizacdo de atividades
importantes para os alunos, pais e para a propria instituicdo durante todo o ano.
Considerando ele, como uma importante e necessaria possibilidade de
organizacdo, precisa ser uma construcdo e definicdo prioritaria, de forma
colaborativa e interativa.

O Calendario Escolar € um documento oficial por isso, precisa ser definido
cuidadosamente, como uma pratica interna para organizar as atividades
realizadas pela instituicdo, para a organizacao dos dias e horas letivas da escola,
para a organizacdo da propria Instituicdo, bem como, para a organizacdo e
planejamento das familias.

Endossando, a organizacdo do Calendario Escolar permite também que
0S pais ou responsaveis possam participar mais de perto das e nas atividades dos
seus filhos, nossos alunos. Também, é através dele que as familias podem
trabalhar de maneira colaborativa para com a aprendizagem efetiva dos alunos,
analisando as possibilidades de atividades que a escola prop0e para a formacao

global dos alunos, desde as atividades inerentes ao processo de ensinar e
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aprender, bem como, as atividades desportivas, artisticas, culturais e de
integracéo e formacao.

O CFJL, também tem o entendimento, que o Calendario Escolar, atraves
da indicacdo das atividades propostas pela Escola, falam da dindmica e da
qualidade da proposta e do fazer pedagdgico proposto por ela.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB), de 1996, na Educacédo
Basica, abre a possibilidade de melhor organizar o calendario escolar, havendo a
possibilidade do mesmo adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas
e econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, desde que haja o
cumprimento dos dias e horas letivas previstas legalmente.

Diante da possibilidade de adequacdo do calendario escolar, o CFJL
considerando a necessidade de melhor e maior otimizacdo dos recursos publicos,
constréi o seu calendario escolar, juntamente com as redes municipais e estaduais
do municipio de Horizontina e ao final de cada um dos anos letivos, coloca a
possibilidade de calendéario construido para apreciacdo e aprovacao de todos os
profissionais da educacdo do Centro, para posteriormente homologa-lo, com a

concordancia de todos, garantindo a sua execugao.

13 PARCERIA COM PAIS E COMUNIDADE

O trabalho de parceria entre escola e a familia, requer uma visdo ampla
desta interagdo. Embora com fung¢des distintas, ambas tém em comum o processo
de educar e acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Na Resolugdo CEED no
345/2018 é enfatizado que o processo de ensino e aprendizagem e a respectiva
avaliacao requer o envolvimento de todos os segmentos da comunidade escola e
"assim, 0 sucesso do estudante ndo depende somente ou do professor, é também
responsabilidade da familia e do contexto social em que esta inserido”

Portanto, a familia tem grande responsabilidade na formacg&o dos filhos,
instituindo regras e valores, de acordo com suas crengas e culturas, juntamente
com varias outras instituicbes da sociedade, que contribuem para os processos
formativos, conforme preconiza a LDB 9394/96 em seu artigo primeiro:

“A Escola compartilha a responsabilidade de educar as novas geragdes,
com outras instituicdes da sociedade; a familia, a convivéncia humana, o

trabalho, as instituicbes de ensino e pesquisa, 0s movimentos sociais, e
as organizagdes da sociedade com suas manifestagbes culturais”.
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Vale ressaltar que a instituicAo desenvolve agOes de integracao
reconhecendo a familia como uma parceira ativa e essencial na educacgéo escolar,
e esta parceria € construida em diversos momentos.

Os pais sempre sao bem informados a respeito da vida escolar de seus
filhos por meio de diferentes canais de comunicacdo. O CFJL prioriza encontros
presenciais de dialogo para ouvir, conhecer e planejar juntos algumas a¢fes para
resolver dificuldades ou problemas envolvendo o aluno no processo ensino e
aprendizagem. Frente ao cenario atual, em funcdo das implicacbes das
transformacdes nas relagbes sociais e familiares, a escola considera
imprescindivel a presenca das familias e diante disso, promove momentos de
palestras e discussdes para esclarecimentos, didlogos e orientacdes que refletirdo
no processo de ensino e aprendizagem.

A escola, sempre atenta e preocupada com a qualidade do seu fazer
pedagodgico e nas discussdes referentes ao campo educacional, reconhece na
participacdo dos diferentes segmentos da Escola, a possibilidade de aproximacédo

destes e a construcdo de um espaco dinamico e colaborativo de aprendizagem.

14 PASTORAL ESCOLAR

“Deixo com vocés a paz, a minha paz lhes dou.” Jodo 14.27

As Escolas da Rede Sinodal de Educacdo, entre elas o Centro
Tecnologico Frederico Jorge Logemann/CFJL, orientadas pela IECLB (2005), a
Pastoral Escolar consiste em:

[...] uma ac¢do da comunidade escolar no exercicio da espiritualidade e
para a socializagéo religiosa dos que nela convivem. Est4 inserida nessa
acdo o testemunho publico do amor de Cristo, 0 que se da por meio do

voluntariado, da postura ética, da aceitacdo das diferencas e do
compartilhamento de vida.

Orientados por este principio, a Pastoral Escolar do CFJL, busca
desenvolver os seguintes eixos:
a) Pedagogico Teolbgico

O Pedagodgico Teoldgico corresponde as atividades que direta e

indiretamente estdo focadas na qualificagdo académica e humanistica. Ela orienta

a pratica pedagdgica em sintonia com a confessionalidade evangélico-luterana.
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As atividades propostas pela pastoral concentram-se na orientagdo a
discentes e docentes, bem como, aos demais colaboradores institucionais,
referente a confessionalidade, na participacdo de reunibes administrativas e
pedagogicas, nas insercfes nos ambientes institucionais, considerando os temas
transversais e o Projeto “Eu Estudo Aqui - O que significa estudar em uma
Instituicdo de Ensino Luterana”.

b) Social

O aspecto social prevé um convite ao constante dialogo entre comunidade
escolar e a sociedade. Parte-se da mobilizacdo de docentes, discentes e demais
colaboradores para o desenvolvimento da responsabilidade social com ampliacdo
da visdo politica e, consequentemente, fomentando o empoderamento e o
protagonismo dos diferentes sujeitos da comunidade escolar ao engajamento
comunitario em prol do bem comum.

c) Espiritualidade

A énfase na atuacdo da Pastoral é a Espiritualidade, que tem o objetivo de
oportunizar a vida celebrativa, mistica e a vivéncia de fé como estilo de vida em
graca, bem como, em liberdade comprometida com a promocédo da dignidade
humana, o que necessita ser aprendido e cultivado como qualquer outro
conhecimento.

A Pastoral Escolar por meio de celebracdes, meditacdes e
aconselhamento cativa e incentiva a vivéncia da fé, o cultivo e o desenvolvimento
de uma inteligéncia espiritual para que os sujeitos da comunidade escolar possam
enfrentar as dificuldades e crises da vida, sem que o individuo se desespere e
perca a graga na e da vida. Graca que, conforme os principios luteranos, é o amor
de Deus por nés e que nos impele a responder vivenciando-o na sociedade.

d) Poiménica

Com énfase no acolhimento, na escuta, no aconselhamento e no
acompanhamento a comunidade escolar nos diferentes ambientes onde ela
estiver inserida, na perspectiva do “caminhar juntos”, fortalecendo os ambientes
de confianca pessoal e coletiva. Bem como, propor encaminhamentos
psicoterapéuticos quando se fizer necessario.

Igualmente é de responsabilidade da Pastoral Escolar o estreitamento dos
vinculos com a Comunidade Luterana local, Paréquia, Sinodo Noroeste
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Riograndense e Rede Sinodal de Educacédo, promovendo o dialogo cooperativo e

representativo constante.

15 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Quando acreditamos e transformamos as nossas crencas em acoes, de
gque o caminho se constr6i ao caminhar, coletivamente, apostamos numa
educacado que visa a formacdao integral e continua. Na certeza de que paralelo a
este processo de construgcdo do caminhar, encontramos a necessidade constante
de revisitarmos e avaliarmos essa caminhada, para definicho de novas
possibilidades de acao, reafirmamos a importancia da avaliacdo do(s) processo(s).
Como referido no Referencial Curricular Gaucho "Avalia-se para redirecionar o
planejamento a fim de contemplar e garantir o desenvolvimento das competéncias
pelos alunos”. (RCG)

A avaliacdo promove a reflexdo sobre a pratica docente, indica novas
possibilidades de acdo. Ela ocorre de trés formas na escola: avaliagcdo da
aprendizagem, avaliacdo institucional e a avaliacao externa, tanto a realizada pela
comunidade escolar, quanto a analise de dados das avaliacdes instituidas
externamente. O objetivo final de todas elas € a melhoria da qualidade da
aprendizagem, da educacdo e da vida das pessoas que estudam, convivem e

trabalham no CFJL.
15.1 CONCEPCAO

A avaliacdo pode ser tida como historica e cultural, pois nela estéo
intrinsecos valores éticos e sociais e em decorréncia disso ndo é um fim de
processo e sim o0 seu meio, refletir sobre este conceito € um desafio constante no
CFJL. Equipe gestora e equipe de docentes precisam compreender a
intencionalidade da avaliacdo proposta e principalmente, ajudar a (re)pensar os
processos avaliativos. E um esforco coletivo que impulsiona nossas reflexdes
continuamente.

Avaliar é tomar decisfes que implicam em dar continuidade as acdes ou
repensar significados no contexto escolar. Exige responsabilidade, desapego e

desprendimento.
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Outro aspecto a ser considerado ao se discutir avaliacdo na escola, é a
diferenca entre medir e avaliar. Medir significa determinar a quantidade, a
extensdo ou o grau de alguma coisa tendo por base um sistema de unidades
convencionais. A medida refere-se sempre ao aspecto quantitativo do fendmeno a
ser descrito. Avaliar significa julgar, fazer apreciacdo de alguém ou alguma coisa
tendo como base uma escala de valores e sobretudo verificar a aquisicdo de
competéncias e habilidades nas diferentes areas de formacao

Cientes dos desafios diante das concepcfes de avaliacdo, o tema,
seguidamente, ocupa lugar nos momentos de formacao continuada dos docentes
do CFJL. Acreditamos que o movimento principal é avaliarmos e reavaliarmos
nossa pratica para ajustar o discurso teérico e investirmos cada vez mais numa
avaliacdo que olha o ser humano como um sujeito integral: social, cultural, politico,

ético e estético.
15.2 FORMA

A forma de avaliacdo do processo de aprendizagem deve ser coerente
com a metodologia de ensino. Professores devem estar cientes de que avaliar faz
parte do processo e portanto acontece o tempo todo. Exige o olhar atento do
professor, assim como sua agilidade e competéncia de articular sua forma de
ensinar e de mediar a participacdo dos alunos, com sua forma de avaliar.

Diante da proposta da BNCC, do ensino focar no desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos, ndo cabem mais formas estanques de
avaliagdo, ou simples checklist, relacionadas a conferéncia ou constatacdo do
fazer ou deixa-lo de fazer. Hoje a avaliacdo deve considerar o trabalho realizado
com conhecimentos contextualizados e a valorizacdo das competéncias
desenvolvidas nos alunos. Essa postura exige uma transformacdo da acao do
professor que devera estudar, pesquisar e planejar suas aulas de tal forma que
habilidades comunicativas, cognitivas, de escrita e de analise, entre outras,
possam ser observadas e por conseguinte avaliadas, alcancando os resultados
almejados, propostos pelo CFJL.

Avaliacdo exige uma ética de responsabilidade, onde ha o risco de errar,
mas também ha o compromisso com o0 ato de avaliar. A avaliacdo com

responsabilidade leva em conta o0s principios previamente estabelecidos,
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demandando o monitoramento e replanejamento da pratica numa constante acao-
reflexdo-acgéao.

Avaliacdo no CFJL segue uma metodologia coerente em todos 0s niveis
de ensino, atendendo as particularidades e especificidade que cada qual

apresenta.
15.2.1 Da Educagéo Infantil

O documento da BNCC ressalta que € preciso acompanhar as
aprendizagens das criancas,

realizando a observacao da trajetdria de cada crianga e de todo o grupo —

suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de

diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores

guanto pelas criangas (como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e

textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo
observado, sem intencdo de selecdo, promocdo ou classificacdo de

” oo« "«

criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras”
ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espagos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas
as criangas (BNCC, 2017, p.39).

Para melhor acompanhar esse processo exposto na BNCC, a avaliacao
da crianca da educacdo Infantil € centrada na avaliagcéo:

e Formativa: “Centrada nos processos cognitivos dos alunos e associada
aos processos de feedback” (FERNANDES, 2006, p. 24).

e Auténtica: Tem como propdsito melhorar o ensino e as aprendizagens,
diferenciando-se da questao classificatéria, sendo ela mais contextualizada.
Apresenta a perspectiva holistica da crianca e da aprendizagem, de carater
continuo, permanente (Epstein et al., 2004, Portugal, 2012, Bagnato, 2005).

e Mediadora: A avaliagdo mediadora é construida pelo didlogo. Os principios
norteadores da avaliacdo séo, da investigacdo onde o professor analisa e
observa o0s processos utilizados pela crianca na construgcdo do
conhecimento; da provisoriedade dos juizos estabelecidos devido ao
acelerado desenvolvimento e evolugcdo do pensamento da criangca (as
observacbes feitas acabam sendo provisérias, sendo necessarios 0s
registros frequentes e o olhar permanente); complementariedade, pois
difere da avaliagdo padronizada, por respeitar as diferencas das criancas
no seu processo de desenvolvimento (HOFFMANN, 1996, 2013)
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Essa avaliacdo expressa orientacbes para o processo educativo, como a
valorizacéo e a participacdo das criancas (PORTUGAL, 2012, 2013; PARENTE,
2007); coleta de informacbes contextualizadas em tarefas reais; diversidade,
cruzamento e complementariedade das informacdes sobre cada uma das
criangas; partiiha de informagcdes mais claras e de responsabilidade com
pais/familiares e professores do nivel do ensino posterior (PARENTE, 2000, 2007).

Com o objetivo de garantir um registro de avaliacdo significativo, é preciso,
através da observacdo, documentar a historia da crianga, suas interacoes,
convivéncias, o seu envolvimento nas atividades, as suas iniciativas, lembrando
que o registro e a documentagao estdo “no coragdo da avaliagdo” (PORTUGAL,
N.D.).

Desta forma, a avaliacdo da crianca na Educacdo Infantii do CFJL
acontece semestralmente mediante Parecer Descritivo da crianga via documento
fisico, porém as observacdes do processo acontecem diariamente. Na entrega do
parecer, 0s pais sdo convidados a virem para a escola para conversar com 0
professor apds as férias de inverno e antes do término do ano escolar, ou seja,
dois momentos estipulados onde a familia recebe a avaliacdo pessoalmente e leva
consigo o registro escrito. Também se proporciona momentos de “feedback”
conforme a necessidade vinda dos pais ou responsaveis pela crianca e dos
professores.

A partir desta perspectiva de avaliacdo formativa, auténtica, mediadora
encontra-se a avaliacdo da crianca do CFJL a qual alicercamos no Sistema de
Acompanhamento das Criangas — SAC.

A avaliacdo da crianca € composta por um ciclo de observagéo, avaliacéo,
reflexdo e acdo que avalia as competéncias Pessoais e Sociais como Atitudes
(autoestima  positiva, curiosidade e desejo de aprender, auto-
organizacaol/iniciativa, criatividade, ligagdo ao mundo); Comportamento no grupo
(Competéncia social); Dominios essenciais (motricidade fina e ampla, expressdes
artisticas, linguagem, raciocinio légico, conceitual e matemético, compreenséo do
mundo fisico e tecnoldgico, compreensdo do mundo social) (PORTUGAL E
LAEVERS, 2010). Lembrando que essas competéncias levam em conta os

campos de experiéncias apresentados pela BNCC.
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15.2.2 Do Ensino Fundamental

A avaliagdo no CFJL, no Ensino Fundamental, & coerente com a avaliagdo
iniciada na Educacao Infantii e que é adotada até o final do Ensino Médio:
considera 0 aluno como um agente da sua aprendizagem, que estd em um
constante processo de formacao. O professor € um facilitador e conhecedor das
dindmicas inerentes ao desenvolvimento das competéncias que observa, analisa e
orienta sempre com um olhar contemplador que visa ajudar o aluno com o
processo de aprendizagem. Conforme mencionado no Referencial Curricular
Gaucho "os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem sempre
tdo homogéneos a partir de vivéncias pessoais e experiéncias anteriores”. (RCG,
p.34)

O sistema de avaliacdo nestas séries € trimestral, sendo que o
aproveitamento, desempenho e atitudes dos alunos sdo expressos de forma
quantitativa e qualitativa. A forma quantitativa é dada por meio de todas as
atividades avaliativas (individuais e em equipe), realizadas ao longo do trimestre
em cada uma dos componentes curriculares, gerando assim, uma média trimestral
expressa por nota de 0O a 10. Em conformidade com a LDB, oferecemos
recuperacéao paralela ao longo dos trimestres para garantir a qualidade e eficiéncia
de todo processo de ensino e aprendizagem.

15.2.3 Do Ensino Médio

Compreender o percurso formativo como um continuum que se da ao
longo da vida escolar, tanto quanto ao longo da vida, significa considerar a
singularidade dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos. Nesse
processo necessita-se valorizar as experiéncias dos alunos, seus conhecimentos
prévios, instigando-os para a constru¢cdo do conhecimento cientifico e resolucao
de problemas . A avaliacdo no Ensino Médio abre para um leque maior de
competéncias e habilidades a serem consideradas no processo avaliativo,
considerando sua formacao académica ja realizada

Acdo que visa também a identificacdo das lacunas de aprendizagem,
através da observacdo, analise, que exigem do professor (re)planejamento,
atentando para as dificuldades individuais e coletivas dos alunos, assim como 0s

diferentes tempos. Enfim, ensinando avalia-se, avalia-se ensinando e aprendendo.
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No CFJL, no Ensino Médio, utilizamos provas e trabalhos para avaliar a
aprendizagem dos alunos, assim como a autoavalia¢cdo dos alunos.

O sistema de avaliagdo nestes anos € trimestral, sendo que o
aproveitamento, desempenho e atitudes dos alunos sdo expressos de forma
quantitativa e qualitativa. A forma quantitativa é dada por meio de todas as
atividades avaliativas (individuais e em equipe), realizadas ao longo do trimestre
em cada um dos componentes curriculares, gerando assim, uma meédia trimestral
expressa por nota de 0 a 10. Em conformidade com a LDB, oferecemos
recuperacédo paralela ao longo dos trimestres para garantir a qualidade e eficiéncia
de todo processo de ensino e aprendizagem.

15.2.3.1 Normal

A avaliacdo no Curso Normal, requer necessariamente, o entendimento de
que a avaliacdo esta presente em todo o contexto educacional, enquanto um
processo intencional, auxiliado por diversas ciéncias e que se aplica a pratica do
processo de ensinar e de aprender, as questbes metodoldgicas e a ineréncia
enguanto processo de reflexdo do contexto da docéncia, que esta em processo de
formacao.

Luckesi (2011), afirma que “o ato de avaliar a aprendizagem na escola é
um meio de tornar os atos de ensinar e de aprender produtivos e satisfatérios” por
isso, a avaliacdo do aluno e o processo de ensino mediado pelo professor, ndo
podem estar desvinculados, e a avaliagdo precisa, necessariamente, constituir-se
engquanto instrumento a servico da aprendizagem do aluno e contribuir para a
analise e decisdo de quais acOes pedagogicas devem estar presentes no
processo de ensino.

Como o Curso Normal refere-se a formacao inicial dos profissionais da
educacdo, teoria e pratica na/da avaliacdo precisam conversar amplamente,
assumindo o mesmo rumo e viés entre o dito e praticado nos instrumentos e
recursos avaliativos. Neste sentido, segundo Sant’Anna (1995, p. 7), “A avaliagao
escolar € o termdmetro que permite confirmar o estado em que se encontram 0s
elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente significativo na
educacao, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliacdo € a alma do processo

educacional”.
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Assume assim, 0 processo avaliativo, o compromisso do aluno em
participar da construcdo do seu préprio conhecimento, pois educar e avaliar
constitui-se no ato de ensinar e de aprender, construindo o préprio saber,
promovendo mudancas que auxiliem o aluno a avancar na aprendizagem.
Consideramos, a partir desta funcdo da avaliagcdo, que a metodologia adotada
precisa ser de constante acao-reflexdo-acdo, pensando no educando em
formacdo como futuro educador, que para além de analisar resultados obtidos
através das avaliacOes realizadas, precisa considerar, de forma bem peculiar que
ela traz instrumentos riquissimos e indispensaveis para o replanejamento e para a
definicdo de novas posturas em relacéo ao processo de ensino e aprendizagem.

No Curso Normal a avaliacdo assume a dimensao orientadora, permitindo
gue o aluno tome consciéncia de seus avancos e dificuldades, para progredir na
construcdo do conhecimento. J4, na mesma via deste processo, ao avaliar o
progresso dos alunos na aprendizagem, o professor obtém informacdes valiosas
sobre seu préprio trabalho. Nesse sentido, a avaliacdo tem uma funcédo de
feedforward, por fornecer ao professor dados para ele repensar e replanejar sua
atuacao didatica, visando aperfeicoa-la, de modo que seus alunos obtenham mais
éxito na aprendizagem, pratica extremamente necessaria aos futuros educadores
em formacgéo.

Igualmente, a avaliagdo no curso, € pratica constante que media o
equilibrio e a oferta de possibilidades tanto da avaliagdo quantitativa, quanto
qualitativa para ndo adotar posturas extremadas, vistas apenas como medida,
nem também, para que se confunda com a subjetividade do professor.
Acreditamos que a escolha tanto conceitual, quanto das ferramentas de avaliagao
mais adequados, constituem-se importante preocupacdo do professor, no
processo de verificagdo da aprendizagem.

Cabe ao professor que atua com o Curso Normal, considerando as
caracteristicas dos seus alunos e das diversas situacdes vivenciadas em sala de
aula, estruturar igualmente, diferentes formas de avaliagdo a serem utilizadas, pois
€ necessario diversificar as metodologias de ensino, adequando os instrumentos
de avaliacdo para melhor e maior qualidade do processo de aprendizagem. Os
alunos em formacgéao profissional, precisam neste processo, ter clara a teoria que

utilizamos como suporte da pratica pedagdgica.
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A pratica da avaliagdo deve apontar para a busca do melhor de todos as
normalistas, por isso ela é diagnostica, expressa trimestralmente em notas de 0 a
10, considerando nesta expressao a avaliacdo enquanto processo, que considera
todas as dimensfes e valoriza todas as producfes dos alunos, em especial 0s
trabalhos pensados e executados a partir da analise de sala de aula, dos aspectos
do processo de ensinar e de aprender e prioritariamente, os planejamentos
pensados no Curso, para serem aplicados em sala de aula, em diferentes
realidades e posteriormente, analisado e refletido, para replanejar a partir daquilo
gue nédo deu certo ou precisa ser ajustado.

Em conformidade com a LDB, oferecemos recuperagao paralela ao longo
dos trimestres para garantir a qualidade e eficiéncia de todo processo de ensino e

aprendizagem.
15.2.4 Cursos profissionalizantes
15.2. 4. 1 Avaliacdo da Aprendizagem — Técnico em Mecéanica

A avaliacdo caracteriza-se como parte de um processo continuo e
cooperativo na busca do aperfeicoamento do processo educacional. Abrange dois
focos distintos, especificos e, intimamente relacionados com o curso, como um
todo, e com o alunado em seu rendimento escolar. Processa-se de forma continua
e cumulativa, abrangendo 0s aspectos quantitativos e qualitativos,
compreendendo o dominio da aprendizagem, bem como, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias.

No decorrer de cada modulo, séo utlizados diversos instrumentos
avaliativos, com a finalidade de acompanhar a trajetéria 0 desenvolvimento
educacional do estudante, com vistas ao alcance das competéncias propostas,
bem como, para a obtencdo de informagdes que posam subsidiar o
aprimoramento metodoldgico e a validacado do aprendizado, embasando decistes
para acdes futuras.

Ao término de cada moédulo é atribuido um conceito final em cada
Componente Curricular, a partir do conjunto das habilidades e competéncias
anteriormente avaliadas. O resultado da avaliacdo da aprendizagem € expresso
em APTO e NAO APTO.
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Sao oferecidos estudos de recuperacdo de forma simultanea e integrada
ao processo de ensino e aprendizagem, sempre que o estudante ndo alcancar
resultado satisfatorio, demonstrando dificuldades para o desenvolvimento das

atividades de cada modulo.
15.2.4.2 Avaliacdo da aprendizagem nos demais Cursos Técnicos

A acado avaliativa torna-se mediadora quando focaliza no processo e
permitindo, ao final de uma trajetoria a andlise global do desenvolvimento do aluno
em relacdo as suas habilidades e competéncias. O olhar do professor precisa
acompanhar a trajetéria do desenvolvimento do aluno, fazendo-lhes sucessivas e
constantes provocacfes, para poder complementar as hipéteses sobre o seu
saber e sobre o seu jeito de alcancar o saber.

Esse olhar deve ser reflexivo, consciente e sensivel em relacdo ao
educando, havendo a necessidade de registros para uma efetiva andlise do
processo de aprendizagem dos nossos alunos.

O desempenho do aluno sera analisado com base numa viséo global das
tarefas realizadas, no seu engajamento na resolucdo de problemas e baseadas
nas competéncias e habilidades adquiridas, oportunizando a tomada de
consciéncia sobre suas conquistas e dificuldades, sugerindo alternativas possiveis
de evolugao.

A recuperacdo qualitativa do aluno é feita ao longo do periodo letivo,
visando sanar as dificuldades, mediante registros dos acompanhamentos do
desenvolvimento da aprendizagem, orientada pelo professor, com tarefas
sucessivas e gradativas, que permitam acompanhamento da evolugdo do
pensamento nas diferentes areas do conhecimento.

Na Educacao Profissional, o resultado da avaliagdo da aprendizagem é
expresso por notas numa escala de 0 a 10, sendo atribuidas notas de acordo com

o desenvolvimento de cada médulo
15.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O CFJL entende e vivencia a avaliagdao da aprendizagem enquanto
processo e expressao dos resultados. Ela faz parte do proprio processo, ndo se

constitui apenas como a finalizacdo dele. A avaliacdo vivenciada no CFJL é
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processual, diagnostica, formativa, preponderando sempre o0s aspectos
qualitativos sobre os aspectos quantitativos, por ter como fungéo mais significativa
o redimensionamento e o replanejamento do trabalho e da pratica do professor,
como garantia da aprendizagem de todos, respeitadas as individualidades.

A partir do entendimento de que a avaliagdo contempla as aprendizagens
em sala de aula, o desafio do docente € de redimensionar constantemente os
caminhos da prética da avaliagcdo, assumindo um posicionamento pedagoégico
claro, focado no planejamento, na execucdo e na avaliacdo. Deve ter a funcao
diagnostica, para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e
crescimento para a autonomia.

Assim, a avaliagdo da aprendizagem, como dinamica processual,
representada constantemente, como momentos de andlise e juizo diagndéstico do
trabalho escolar, traz na sua intencionalidade a integracdo e incluséo pelos mais
variados meios, respeitando e valorizando a subjetividade do aluno no decorrer da
construcdo do conhecimento.

A avaliacdo tem como papel criar condicbes para que sejam obtidos os
resultados daquilo que se deseja alcancar, que € a qualidade da aprendizagem do
aluno. Para isso, € necessario dar oportunidade para que o educando possa
mostrar sua maneira peculiar de aprender e somar a iSSO as suas experiéncias
extracurriculares, atribuindo a avaliacdo também, a sua condicdo formativa, cujo

foco é a aprendizagem.
15.3.1 Conselho de Classe

O CFJL acredita que ser educador € acreditar na capacidade de aprender
de cada um de seus alunos e de todos, considerando e valorizando suas
diferencas e peculiaridades.

O Conselho de Classe, entendido e praticado como parte importante e
integrante do processo de avaliacdo, se apresenta como uma das atividades do
processo educativo, devendo constituir-se como parte integrativa da definicdo e
expressao do resultado final de cada um dos alunos, nos diferentes componentes
curriculares, uma vez que ele oferece a possibilidade de diferentes juizos e

reflexdes sobre a evoluc¢do do processo educativo.
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Para conseguirmos uma visdo de todo o processo de ensino e
aprendizagem € necessario olhar e ouvir alunos e professores em diferentes
momentos e situacdes para avaliar com clareza a caminhada, construindo metas
para a solucdo dos problemas encontrados, conscientizando os envolvidos que
todos séo protagonistas e devem assumir suas responsabilidades para o éxito da
aprendizagem, incluindo o papel relevante da familia na orientacdo e
acompanhamento.

O Conselho de Classe da escola acontece atravées de um trabalho
colaborativo entre os sujeitos que compdem 0 espacgo escolar, para que 0 mesmo
abranja todos os segmentos da organizacdo escolar (atuacdo dos professores,
equipe diretiva, desempenho docente e discente, envolvimento dos pais,
conhecimentos, recursos...).

De forma direta e especifica, a principal funcdo do pré-conselho de classe
€ provocar o aluno para uma reflexdo sobre si mesmo, dele com o outro, do
professor, no seu componente curricular, com a turma e vice-versa, em relacéo a
participacdo em sala, a postura, o comprometimento e os reflexos nos resultados
da aprendizagem. O pré-conselho, mediado pela orientacdo educacional ou na
falta deste pela coordenacdo pedagdgica, tem como objetivo o didlogo para que
juntos sejam tragadas metas de melhorias coletivas em prol da aprendizagem.

Na sequéncia, o Conselho de Classe, mediado pela coordenacao
pedagogica, analisa os processos de ensino e aprendizagem, sob multiplas
perspectivas. Torna-se primordial conduzir as discussodes, para que este momento
favoregca a analise dos resultados em consonéncia com a metodologia adotada
pelos docentes nos diferentes componentes curriculares. Este processo devera,
como fruto do trabalho realizado, possibilitar aos professores uma experiéncia
formativa, reavaliagdo da pratica didatica, para reestruturacdo e definicdo das
proximas acOes didatico-metodoldgicas. Igualmente definira encaminhamentos
que levem a melhoria da qualidade das produgbes dos alunos. Por isso, €
importante e fundamental o grupo socializar praticas bem sucedidas que possam
ser replicadas enquanto possibilidade de estratégias de ensino.

A partir deste entendimento o CFJL planeja e pratica um Conselho de
Classe que ajuda os docentes a ampliar o olhar sobre o desempenho da turma e a
propria prética, proporcionando assim a melhoria da qualidade de ensino,
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ladeados pelo Pré-Conselho de Classe e pelo Pds-Conselho de Classe, feito junto
as turmas. No momento do pos conselho € dada a devolutiva individual ao aluno e
a familia pela orientacdo educacional. E a coordenacdo pedagogica dialogo
individualmente com os docentes, dando um feedforward.

Ademais, no decorrer do ano a funcdo do Conselho de Classe é de
contribuir e orientar o processo de avaliagdo do conhecimento, e ao final do ano
letivo a sua funcdo € deliberativa, constituindo-se, as decisdes do Conselho de

Classe, como soberanas.
15.4 AVALIAGCAO INSTITUCIONAL

O CFJL entende e vivencia a avaliacdo da aprendizagem enguanto
processo e expressao dos resultados. Ela faz parte do proprio processo, ndo se
constitui apenas como a finalizacdo dele. A avaliacdo vivenciada no CFJL é
processual, diagnostica, formativa, preponderando sempre 0s aspectos
qualitativos sobre o0s aspectos quantitativos, por ter como fungéo mais significativa
o redimensionamento e o replanejamento do trabalho e da pratica do professor,
como garantia da aprendizagem de todos, respeitadas as individualidades.

A partir do entendimento de que a avaliagdo contempla as aprendizagens
em sala de aula, o desafio do docente é de redimensionar constantemente os
caminhos da pratica da avaliagdo, assumindo um posicionamento pedagdgico
claro, focado no planejamento, na execucdo e na avaliacdo. Deve ter a funcao
diagnéstica, para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e
crescimento para a autonomia.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem, como dinamica processual,
representada constantemente, como momentos de andlise e juizo diagndéstico do
trabalho escolar, traz na sua intencionalidade a integracéo e incluséo pelos mais
variados meios, respeitando e valorizando a subjetividade do aluno no decorrer da
construcdo do conhecimento.

A avaliacdo tem como papel criar condicbes para que sejam obtidos os
resultados daquilo que se deseja alcancar, que € a qualidade da aprendizagem do
aluno. Para isso, € necessario dar oportunidade para que o educando possa

mostrar sua maneira peculiar de aprender e somar a iSSO as suas experiéncias
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extracurriculares, atribuindo a avaliagdo também, a sua condi¢cao formativa, cujo

foco é a aprendizagem.
15.5 DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

No cenario da Educacdo 4.0, no movimento de transformacoes
impulsionadas pelas metodologias ativas, cabe a escola rever sua forma de
ensinar e de aprender. A BNCC deixa clara a énfase que deve ser dada ao
protagonismo estudantil, & valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos,
instigados pela estratégia metodologica de sala de aula invertida, a mudanca no
papel do professor em sala de aula que deixa de ser um transmissor de
conhecimentos para descobrir-se e, consequentemente, assumir-se como
mediador dos processos de ensino e aprendizagem.

Essa dindmica inovadora coloca a escola no compromisso de convidar
toda comunidade escolar, principalmente, os docentes a refletirem sobre sua
pratica cotidiana na escola. A escola ndo mudara se o professor ndao mudar, isso
ja € uma prerrogativa comprovada. O CFJL, ciente das necessidades de inovar e
de viver uma educacdo colaborativa, convidativa a resolucdo de problemas da
sociedade, focada no desenvolvimento de projetos que visam ao bem da
comunidade local, engajar-se-a para oferecer cursos de formacgéo continuada aos
docentes e colaboradores que preparem-nos para atuar com autonomia e
protagonismo no novo cenario educacional. As ofertas de aperfeicoamento serdo
resultados de pesquisas entre os docentes, com os alunos e também considerarao
as propostas desenhadas na BNCC, assim como no Referencial Curricular
Gaucho.

Assim, as propostas de inovagdo das praticas pedagogicas nascerdo de
um constante dialogo entre as necessidades percebidas no contexto do CFJL, por
pesquisas de diferente natureza, como por exemplo: questionarios com docentes,
coordenacdes pedagodgicas assistindo as aulas, planejamentos coletivos com
docentes, e os tedricos que orientam as reflexdes, incluindo os documentos legais.
O CFJL adotara a pesquisa interna e externa como aporte para orientar as acoes
de planejamento futuras. Sera vivenciado um continuo processo de monitoria,
didlogo, reflexdo, acdo e reflexdo para rever praticas e tecer novas de forma

colaborativa.



65

16 POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA

O CFJL, no contexto em que as metodologias ativas pedem por espaco,
por inovacdo metodologica e pedagogica, considera primordial zelar pela
formacao continuada dos docentes e colaboradores.

Muitas vezes, ouve-se que 0s docentes sdo resistentes a mudanca,
todavia, a escola tem um papel fundamental nesse processo: auxiliar e preparar
os professores para poderem atuar de forma diversa, valorizando o protagonismo
estudantil, assumindo o papel de mediador(a) na sala de aula, utilizando-se dos
recursos tecnoldgicos para fomentar a pesquisa, a investigacao e a resolucdo de
problemas. Eixos fortemente enfatizados no documento da BNCC. O CFJL quer
promover, cada vez mais uma educacao inovadora, por isso investe na formacéo
continuada dos seus colaboradores.

Um processo de qualificacdo docente efetivo precisa partir do universo
gue envolve a pratica dos professores: o conhecimento cientifico, a filosofia
institucional, a organizacdo escolar, as implicacbes do ato de ensinar e de
aprender, as inter-relagdes, as tendéncias pedagdgicas e o0 momento historico que
esta sendo vivenciado.

O grande objetivo, nesse caso, € instigar um questionamento que
motive a pesquisa, fazendo com que o professor atinja novos patamares do ser,
do fazer e do conhecer. Nesse processo, também é imprescindivel que a leitura e
a producdo escrita estejam presentes, como instrumentos de reflexdo, em uma
perspectiva dialégica. Portanto, formar professores que reflitam criticamente sobre
0 seu pensar e o0 seu fazer, tornando-os produtores de conhecimentos que
conduzam para mudancas significativas na sua atividade profissional.

A partir desses objetivos, a capacitagdo docente traz consigo a
compreensao de que a educagdo € um processo que se estende por toda a vida,
em continuo desenvolvimento no qual a escola deve auxiliar seus profissionais a
participarem ativamente do mundo que o0s cerca, incorporando tal vivéncia no
conjunto dos saberes de sua profissdo. Logo, a reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas e a permanente construcdo da identidade docente sdo aspectos
fundamentais da proposta de formacao continuada.
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Baseada nesses pressupostos, a Instituicdo organiza o seu processo de
capacitacdo docente por intermédio de diferentes acdes, identificando
necessidades do corpo docente por meio de sondagem direta ou de percepcdes
das equipes pedagdgicas e estruturando um plano de acao anual.

Além das acdes previstas no calendério anual, a capacitacdo docente
acontece, também, nas reunifes pedagdgicas, por série e individuais, organizadas
pelas equipes.

Outros momentos de formacédo, organizados pela Rede Sinodal ou por
outras Instituicdes, podem ser oferecidos ao corpo docente, de acordo com
critérios pré-definidos. Nesse caso, o professor oferece, como contrapartida a
Instituicdo, o compartilhamento das aprendizagens recebidas (material escrito ou
apresentacao aos colegas).

O CFJL almeja investir cada vez mais no trabalho colaborativo dos
docentes, para que, eles vivenciando experiéncias de reflexdo conjunta,
igualmente despertem nos seus alunos, em sala, o sentimento de engajamento
em prol de uma ac¢éo cidada que busque alternativas para uma vida mais justa e

digna para todos os sujeitos e , assim, transforme a sociedade.
17 TECNOLOGIAS DIGITAIS

As novas tecnologias digitais e de comunicacdo nos trouxeram uma
transformacdo enquanto sociedade. Embora possamos dizer que sempre nos
adaptamos a cada advento tecnologico, nunca houve uma era cujas mudancas
tenham acontecido de maneira tao rapida e que tenham nos afetado de forma téao
global. A era da tecnologia é considerada a Quarta Revolucdo Industrial por ter
modificado a logica de pensamento e 0 modo de viver da humanidade.

Nesse cenario, em que o contetdo esta disponivel ao toque em uma tela e
nossos alunos tornam-se sujeitos ativos no uso de TICs, e assim, a escola vé-se
obrigada a repensar suas praticas. A necessidade de incluir “o digital” em sala de
aula devido as mudancas ocorridas na sociedade neste sentido gera uma
demanda que, ao longo do tempo vai também moldar aquelas escolas que ainda
ndo se adequaram as mudancas.

Nao se trata de inserir um equipamento em sala de aula para que a sua

utilizacdo seja aperfeicoada. Com interface cada vez mais amigavel, se o0s
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dispositivos se tornam acessiveis aos migrantes digitais, o que dizer da geracdo

Z? De acordo com Santanella ( 2013, p 31)
[...] as tecnologias tém se tornado cada vez mais intuitivas e simples, o
aprendizado operacional para sua utilizagao basica ocorre cada vez mais
de forma natural e espontanea. Assim, a educagéo na era digital precisa
focar muito menos na tecnologia em si e muito mais em desenvolver
capacidades analitica e critica dos estudantes para que consigam
discernir sobre o que essas tecnologias representam em nossas vidas,

como nos afetam e como extrair conhecimento e inteligéncia do ambiente
hiperformacional por meio dessas tecnologias.

E preciso, assim, que os estudantes apropriem-se da tecnologia de forma
ativa e utilizem-na como elemento de inovacao, proporcionando, desta forma, o
pensamento reflexivo, para que nao se tornem apenas meros espectadores de
seus feitos e mudangas.

A Revolucao Digital provoca o que o professor José Pacheco denominou
de “Paradigma da Comunicacao”. Este teria sido motivado pela facilidade
proporcionada pelos meios digitais em gerar a comunicacédo e o compartilhamento
de informagfes. Sendo assim, o mundo esta em constante contato, e as pessoas
tém se comunicado com mais facilidade e velocidade. A escola, por sua vez,
precisa estar atenta a esta nova légica, inserindo-a em sua rotina.

Deparamo-nos entdo com a tecnoeducacao que contribui com o processo
de ensino e aprendizagem no contexto de mudanca da educacdo 4.0. As novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo passam a ser integradas no curriculo
escolar e na pratica pedagdgica, demandando um enfoque na alfabetizacéo digital
que “significa o dominio de técnicas e habilidades para acessar, interagir,
processar e desenvolver uma multiplicidade de competéncias na leitura das mais
variadas midias.” (AQUINO, 2003)

A insercéo da tecnoeducacao no dia a dia da rotina escolar do CFJL se
justifica pela possibilidade oferecida aos educandos de desenvolverem as
habilidades do pensamento digital, da comunicacdo, do compartiihamento, do
empreendedorismo, da proatividade e da solucdo de problemas a partir de
plataformas que estéo e estardo cada vez mais presentes na rotina da sociedade.
A mudanca na logica de pensamento e ensino da escola € necessaria, uma vez
que, para Moran (2015),

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é
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baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se
adquirem da forma convencional e que exigem proatividade, colaboracgéo,
personalizacédo e visdo empreendedora. (2015, p. 16)

Sendo assim, a tecnoeducacdo vai muito além de apenas inserir meios
digitais no processo de aprendizagem do educando mas, acima de tudo, visa
contribuir com o processo de formacéo do aluno, possibilitando o desenvolvimento
de habilidades essenciais ao ser humano e profissional do século XXI. A escola,
entdo, configura-se como uma das primeiras etapas de formacao para a cidadania
digital, processo, este, que tera continuidade ao longo de toda a vida de cada

educando.

18 ACOES A SEREM IMPLEMENTADAS PARA ALCANCAR OBJETIVOS
POLITICO-PEDAGOGICOS

Como ja enfatizado anteriormente, reconhecemos que o papel do
professor nesse processo de constituicdo curricular € fundamental. Ele € um dos
grandes artifices na construcdo do curriculo que se materializa na sala de aula e
na escola. Assim, proporemos um Programa de Capacitacdo Docente consistente
para 2020 e anos subsequentes.

Os estudos da BNCC e do RCG e do documento do PPP, serdo temas
recorrentes. Também a interdisciplinaridade como fomentadora da interlocucéo de
saberes entre docentes e discentes, discentes e discentes, professores com
professores e equipe pedagdgica serd uma dimensao que sera explorada. Neste
movimento inter- e transdisciplinar surgirdo projetos inovadores e que contribuirdo
para a sociedade local e regional. As tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo merecerdo uma atencdo bem especial, pois nos ajudardo a
incrementar as metodologias de ensino e, consequentemente, colaboraréo para o
protagonismo e empreendedorismo estudantil.

Movimentos que exigirdo um olhar atento dos gestores para que a
empatia, a tolerancia, o respeito a diversidade e a vivéncia da equidade sejam
realmente instigados e experimentados por toda comunidade escolar.

Igualmente, o CFJL zelard pela capacitacdo dos colaboradores dos
diferentes segmentos. Conhecimentos serdao compartilhados e tecidos em

conjunto.
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19 AVALIACAO DO PROJETO

Para estar em consonancia com toda proposta pedagogica, que sugere
reflexdo- acéo- reflexdo, fazer pensar, trabalho colaborativo, inovacao,
protagonismos estudanti e docente, uso de metodologias ativas,
interdisciplinaridade, o presente PPP sera avaliado, constantemente, nas
diferentes esferas e segmentos, pelos colaboradores que mediam a vivéncia do
PPP numa perspectiva interacionista e dialégica. Todos os participes serao
responsaveis pelo processo de (re) construcao do conhecimento, transformando-o
numa teia de saberes coletivos.

O CFJL deseja inovar na educacao, promover a criacao e formar sujeitos
engajados, autbnomos, responsaveis e comprometidos com a transformacéo da
sociedade para tal adotara uma dinamica de andlise e de processos avaliativos
gue contemplaréo os diferentes eixos apresentados e descritos. Sabemos que a
inovacdo nao depende, unicamente, de um documento, mas do engajamento de
toda equipe do CFJL para a concretizacdo do nosso projeto de escola, tecido em
conjunto e cujos resultados reverterdo para o bem da sociedade de Horizontina,

da regido, do nosso estado e pais.
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